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Piotr Lukowski
Uniwersytet Lodzki

Klamstwo. Analiza terminologiczna

Analizowany na gruncie psychologii, teorii komunikacji i jezykoznaw-
stwa fenomen klamstwa i klamania wydaje si¢ nie mniej wazny dla pedago-
géw. Trudno sobie wyobrazi¢ pedagoga praktyka, ktory nie doswiadczylby
wplywu klamstwa na proces wychowania, a takze destrukcyjnego wptywu
tego zjawiska na proces komunikacyjny uczen-nauczyciel czy uczen-uczen.
Dlatego, wydaje si¢ dobrze uzasadnionym, aby nauczyciel, pedagog i wycho-
wawca posiadali uporzadkowana wiedze teoretyczna na ten wszechobecny
w naszym codziennym zyciu temat.

Chociaz w codziennym zyciu raczej nie doswiadczamy trudnosci
w rozpoznaniu klamstwa a wiec i w rozumieniu czym ono jest, to jak si¢
okazuje, na gruncie zaréwno teorii komunikacji, jak i psychologii, a tak-
ze jezykoznawstwa wcigz nie ma jednoznacznej definicji ktamstwa, ktdra
zadowolifaby w pelni badaczy reprezentujacych, ktéras z tych dyscyplin.
W obrebie kazdej z nich brak jednomyslno$ci w rozumieniu, czym jest kfam-
stwo. Sytuacja ta jest o tyle niezreczna, ze klamstwo jest zjawiskiem na temat
ktoérego ustalono dos¢ duzo faktow, jak rowniez jest to pojecie kluczowe dla
rozwazan innych zjawisk, waznych dla teoretykéw komunikacji, psychologii
ijezykoznawstwa. Co wiecej, trafnos¢ poczynionych w tych naukach ustalen
w duzej mierze zalezy od tego, jak si¢ rozumie klamstwo i ktamanie.

Juz sama forma definiowania tego fenomenu moze prowokowa¢
dyskusje. Aby unikng¢ mozliwych tu nieporozumien, przypomnijmy pod-
stawowe, zupelnie elementarne fakty o charakterze logicznym dotyczace
definiowania. W badaniach nad jezykiem naturalnym jak i w dyscyplinach,
w ktérych jezyk naturalny jest jedynym lub gléwnym $rodkiem wyrazu ter-
min ,definicja” jest rozumiany rozmaicie. Najczesciej interpretuje sie go mak-
symalnie szeroko, co w konsekwencji prowadzi do uznania za definiowanie
takze te procedury, ktére trudno byloby uznac za $ciste a ktére sprowadzaja
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Piotr Lukowski

sie do niekiedy przyblizonego jedynie wyjasnienia znaczenia definiowanego
terminu lub jego poprawnego uzycia. Tym samym, tzw. definiowanie klasycz-
ne, czyli przez podanie dla definiowanego gatunku jego rodzaju oraz roznicy
gatunkowej, ktéra wyrdznia z catego rodzaju ten wlasnie gatunek, nie musi
by¢ standardem postgpowania, chociaz jest metoda najbardziej pozadana.

Rezygnacja z dazenia ,,za wszelka cen¢” do $cistosci w definiowaniu
ma mocne teoretyczne, a dokladniej, logiczne uzasadnienie w charakterze
wyrazen jezyka naturalnego. Chodzi tu gtéwnie o wlasnosci nieostrosci
i ogélnosci wyrazen. Pierwsza z nich sprawia, Ze ewentualne zalety definicji
klasycznej w wielu przypadkach sg pozorne - przypomnijmy, Ze wyrazenie
jest nieostre, jesli istniejg takie przypadki, w ktorych nie wiemy, czy uzycie
tego wyrazenia jest poprawne, czy nie. Celem definicji jest przeciez dookre-
$lenie znaczenia definiowanego pojecia. Tymczasem, definicja wystepujacego
w definiendum terminu definiowanego, jesli tylko jest on nieostry sprawia, ze
w definiensie musi wystapic takze nieostre a wigc nieprecyzyjne wyrazenie.
W przeciwnym razie nastgpilaby istotna zmiana (przektamanie) znaczenia
definiowanego terminu. Wyrazenie nieostre musi wiec by¢ definiowane przez
takie wyrazenia, z ktérych przynajmniej jedno jest nieostre, bo tylko wtedy
definicja odda faktyczny sens wyrazenia. Tak jest w przypadku powszechnie
akceptowanej definicji: Cztowiek to zwierze rozumne. Nieostra, jak nieza-
leznie wykazali to Leon Chwistek oraz Bertrand Russell, nazwa ,,cztowiek”
jest definiowana przez dwa nieostre terminy ,,zwierze” oraz ,,rozumnos¢”
skladajace si¢ tym samym na nieostrg nazwe ,,zwierze rozumne”. Nic wiec
dziwnego, ze chociaz definicja ta nas zadowala i to gléwnie z przyczyn psy-
chologicznych, to jednak w trudnych sytuacjach granicznych nie daje si¢
zastosowaé wlasnie z powodu swojej nieostroéci, co prowadzi do tego, iz
jej przydatnos$¢ w rozstrzygnieciu czgstokro¢ upublicznionych w mediach
sporow jest zadna.

Mimo, iz definiowanie terminu nieostrego przy uzyciu wylacznie
ostrych wyrazen prowadzi do nieuchronnej, czg¢sciowej zmiany znaczenia,
jest ono dos¢ powszechnie stosowane zwlaszcza na gruncie prawa. Sg to tzw.
definicje regulujgce, ktére nie sa juz sprawozdawczymi, a wiec zdajacymi
sprawe z obowigzujacego w spoleczenstwie sposobu rozumienia wyrazenia
definiowanego, lecz nalezg do klasy definicji konstrukcyjnych, ktére nadaja
definiowanemu wyrazeniu zupelnie nowe lub cz¢$ciowo zmienione zna-
czenie. Takie doprecyzowanie znaczenia nawet kosztem jego cze¢sciowej
zmiany jest konieczne jesli mamy mac skutecznie stosowa¢ normy prawa.
Stad regulujace definicje ,niepetnoletniego’, ,,przestepstwa’, ,wykroczenia’,
»znikomej szkodliwosci czynu’, etc. Jasnym jest, Ze nowe ostre znaczenia

10



Ktamstwo. Analiza terminologiczna

nie odpowiadaja naszym intuicjom a nawet prowadza do paradoksalnych
konkluzji. Trudno bowiem uznag, iz kto$ z definicji niepelnoletni po paru
minutach wedlug tej samej definicji staje si¢ w pelni odpowiedzialnym za
swoje czyny dorostym. Podobnie odmiennie kwalifilkowane zostaja dwie
kradzieze tylko dlatego, ze réznica ukradzionych pieniedzy wynosi kilka
zlotych - kradziez jednej pary spodni nie jest przestepstwem, zas dwdch
juz jest. Jeden z tych czynow jako zaledwie wykroczenie bedzie si¢ charak-
teryzowal tzw. znikomg szkodliwoscig, podczas gdy drugi zostanie uznany
za zwykle przestepstwo. Nic wiec dziwnego, ze regulowanie znaczen jest nie
tylko arbitralne, ale zazwyczaj takze niezgodne z intuicyjnym ich pojmowa-
niem. Podejscie specjalistow do ewentualnej nieostrosci nazwy ,,ktamstwo”
jest rozne. Jedni twierdza, iz nie ma tu mowy o nieostrosci, inni prébuja
ja udowodni¢. Pierwsze stanowisko wynika z tego, iz chcielibySmy aby nie
rozmywac rozumienia ktamstwa, co mogloby prowadzi¢ do niepozadanego
psychologicznie a takze moralnie wniosku, iz miedzy méwieniem prawdy
a klamaniem nie ma wyraznej granicy, a wiec i roznicy. W dalszej czesci pracy
jedynie uzasadnimy, iz stowo ,,klamstwo” powinno by¢ uznane za nieostre,
jednak problem ten jest na tyle istotny, Ze pelnej precyzyjnej argumentacji
wykazujacej nieostros¢ ,,klamstwa” zostanie poswiecony odrebny artykut.
Nieostro$¢ definiowanego wyrazenia jest do tego stopnia trudng do
usuniecia logiczng wadliwoscia, iz poza definiowaniem klasycznym dos¢
atrakcyjnymi stajg sie nierdwnosciowe formy definiowania, jak chociazby
kontekstowe, w szczegolnosci przez postulaty, czy przez abstrakcje. Poniewaz
wigkszos¢ definicji nieréwnosciowych mozna przeformutowac na definicje
w postaci klasycznej ten wlasnie rodzaj definiowania pozostanie dla nas
podstawowym. Okazuje sie jednak, Ze klasyczna forma definicji nie oznacza,
iz podaje ona ,,arystotelesowq” istote rzeczy dang zespotem cech jakie musi
posiada¢ kazdy obiekt nazwany definiowanym wyrazeniem. Klasyczno$é¢
definicji oznacza jedynie jej ksztalt, nie za$ zawarto$¢ tre$ciowa, czy tez
tresciowa precyzje. Wiele w tej kwestii zalezy od sensu réznicy gatunkowej
podanej w definicji klasycznej. Wyrdznia sie 1. definicje, ktdre faktycznie
przedstawiaja zespoly cech posiadanych przez kazdy desygnat definiowanej
nazwy, 2. definicje, ktore charakterystyke definiowanej nazwy sprowadzaja
do opisu pozadanych lub typowych zastosowan jej desygnatow, 3. wreszcie
definicje opisujace geneze lub sposdb powstania desygnatow. Pierwsze na-
zywamy klasycznymi naturalnymi, drugie, klasycznymi finalnymi, trzecie
za$ klasycznymi genetycznymi. Zupelnie zrozumialym jest to, iz na gruncie
psychologii najbardziej atrakcyjnym wydaje si¢ by¢ definiowanie finalne
i genetyczne. W koncu psychologiczna analiza klamania winna koncentrowa¢
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sie na motywach i skutkach takiego postepowania. Dodac¢ tu nalezy, ze
w dalszej czgéci tekstu wyrazenia ,,definiowanie terminu” oraz ,,definiowanie
zjawiska” (ew. obiektu) beda stosowane zamiennie, majac na uwadze fakt, iz
jedno definiowanie jest tzw. nominalnym, w ktérym definiujemy stowo, za$
drugie realnym, czyli definiujagcym reprezentowany przez to stowo fragment
rzeczywisto$ci. Zamiennos¢ ta jest uzasadniona, gdyz w kazdym z tych dwoch
wypadkow i tak chodzi o uchwycenie cech okreslajacych tzw. réznice gatun-
kowa A, wyrdzniajacg czynnoé¢ ktamania sposréd wszystkich innych aktow
komunikacyjnych. Zatem, ktamstwo, jako definiowany gatunek (species) jest
to akt komunikacyjny, bedacy tu rodzajem (genus) tego gatunku, spetniajacy
wlasno$¢ A, bedaca réznicg gatunkows (differentia specifica) wyrdzniajaca
sposrdd wszystkich obiektéw/przypadkow rodzaju jedynie te, ktére naleza
do definiowanego gatunku.! Réznica gatunkowa A kltamstwa moze by¢ cechg
specyficzng dla tego aktu komunikacyjnego lub zbiorem takich cech, mamy
wowczas definiowanie klasyczne naturalne; moze tez wyraza¢ motywy stojace
za ktamaniem, wtedy definicja jest genetyczna; wreszcie A moze pokazywac
skutki do jakich prowadzi ktamstwo i wtedy mamy przypadek definiowania
klasycznego finalnego.?

Standardowe klasyfikacje klamstwa

Jak juz wspomnieli$my, wydaje sie, iz z pedagogicznej i psychologicz-
nej perspektywy najbardziej zajmujace jest rozpoznanie motywacji skla-
niajacych ludzi do klamania, jak i skutkéw, do ktérych kltamstwo prowadzi
lub powinno doprowadzi¢. Ponadto, dla specjalistéw z obu tych dziedzin
istotne jest skuteczne wykrywanie klamstwa przez trafne rozpoznawanie
jego symptomoéw. Dlatego tez, w publikacjach zwigzanych z psychologia
dominuje genetyczne i finalne klasyfikowanie tego zjawiska.

Czesto, rozpoznaniu przyczyn dla ktérych ludzie decydujg si¢ na
ktamanie towarzyszy ustalenie jak czesto taki przypadek wystepuje. Ran-
kingi motywacji bywaja bardziej lub mniej szczegétowe, ale w zasadniczych
kwestiach nie réznig zbytnio si¢ miedzy sobg. I tak, cytowany przez Tomasza
Witkowskiego, Lippard podaje, ze przyczynami klamstw sa w kolejnosci od

! Naturalnie, wlasno$¢ A moze by¢ koniunkeja kilku lub wiekszej liczby wlasnosci
i jako taka tez bedzie wtasnoécig.

2 Dokfadniejsze oméwienie problemow zwiazanych z definiowaniem mozna znalez¢
np. w P. Lukowski Logika praktyczna z elementami wiedzy o manipulacji, Wolters Kluwer
Polska, Warszawa 2012.
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najczestszych do najrzadszych:’ 1. pragnienie unikniecia konfliktu 29,2%; 2.
przestrzeganie zasad grzecznos$ci (w tym obrona twarzy innej osoby) 18,0%;
3. obrona wlasnej twarzyl6,5%; 4. pragnienie zdobycia okreslonych débr
(np. pieniedzy, posady, informacji) 13,0%; 5. klamliwe wymoéwki 9,7%; 6.
pragnienie podtrzymania pozadanej lub przerwania niepozadanej interakcji
8,9%; 7. wzbudzanie pozadanych uczu¢ u innych aby w ten sposéb wply-
wac na ich postepowanie 3,5%; 8. zarty i kpiny 1,8%. Paul Ekman przytacza
nieco odmienna liste, réwniez od najczesciej do najrzadziej wystepujacych
motywacji jaka sformufowat badajac zaréwno dorostych jak i dzieci:* 1. che¢
uniknigcia kary; 2. che¢ zdobycia nagrody trudnej do osiggnigcia w inny
sposob; 3. che¢ ochrony innej osoby przed kara; 4. che¢ ochrony kogos przed
niebezpieczenstwem poniesienia fizycznej szkody; 5. che¢ zdobycia podziwu
ze strony innych; 6. che¢ unikniecia niezrecznej sytuacji spotecznej; 7. che¢
unikniecia zaklopotania; 8. che¢ zachowania prywatnosci; 9. che¢ okazania
wladzy nad innymi. Przytaczane przez Witkowskiego badania prowadzone
na uniwersytecie Harvarda pokazuja, iz zdecydowanie najczesciej ktamiemy
na swoj temat, kierujac si¢ wlasnym interesem. Zazwyczaj chodzi o obrong
lub podniesienie samooceny - klamstwa czesciej przynosza korzysci psy-
chologiczne niz materialne. Chcemy robi¢ na innych jak najlepsze wrazenie.
Przecietnie kazdy z badanych ktamat dwa razy dziennie. R6zna jest tez waga
moralna klamstwa:* od kfamstw mimowolnych, poprzez altruistyczne i ego-
tystyczne oraz zartobliwe do manipulacyjnych i destrukcyjnych. Ktamstwa
mimowolne maja charakter odruchowy - sg spontaniczne. Czesto sg zarto-
bliwe i nie na serio. W ich przypadku, potrafimy nawet nie zdawa¢ sobie
sprawy, ze klamiemy. Szczegélnie dobrze to wida¢ w przypadku ktamstw
grzecznosciowych, do ktorych czujemy sie wrecz zobowigzani zasadami kul-
tury i dobrego obyczaju. Do mimowolnych zalicza si¢ takze ktamstwa ope-
racyjne, wypowiadane w panice, bez przygotowania scenariusza kltamstwa,
gdy jeste$Smy zaskoczeni i czujemy ze co$ co cenimy staje si¢ zagrozone.
Grupe ktamstw altruistycznych tworza te, majace na celu przyniesienie ko-
mus ulgi, wsrdd ktorych najbardziej znane sg ktamstwa lekarzy podajacych
nieuleczalnie choremu falszywaq diagnoze. Klamstwa zartobliwe czgsto maja

3 T. Witkowski Psychologia klamstwa, Biblioteka Moderatora, Taszow 2006, s. 88; takze
P. V. Lippard Ask me no questions. I'll tell you no lies. Situational exigencies for interpersonal
deception, “Western Journal of Speech Communication” 52, 1988, s. 91-103.

* P.Ekman Klamstwo i jego wykrywanie w biznesie, polityce i maizetistwie (Telling Lies.
Clues to deceit in the market place, politics, and marriage), tt Sz. E. Draheim i M. Kowalczyk,
PWN, Warszawa 2003, s. 294-295.

> T. Witkowski Psychologia kfamstwa, Biblioteka Moderatora, Taszéw, 2006, s. 89-129.
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podtekst ludyczny i sag dozwolone kulturowo (np. Prima Aprilis). Zupelnie
inng wage majg klamstwa egotystyczne. Stuza one obronie samooceny za-
réwno tej publicznej, jak i prywatnej. Pierwsza zalezy od ocen innych ludzi,
druga za$ jest wytworzonym przez nas samych naszym wizerunkiem. Obie
samooceny wigzg sie ze soba i trudno byloby rozwazac jedng w oderwaniu od
drugiej. Ktamstwa manipulacyjne zwane tez egoistycznymi, ktérymi postuguja
sie osoby kierujace sie¢ wlasnym interesem, chcace zdoby¢, w nieuczciwy
sposob, dobra materialne. Sg oszustwem lub wyludzeniem lub je utatwiaja.
Wreszcie ktamstwa destrukcyjne obliczone nie tyle na uzyskanie korzysci,
co na wyrzadzenie komus krzywdy. Dominujagcym motywem dla tego typu
dzialan jest pragnienie zemsty, czy tez bezinteresowna zawis¢.

Ze wzgledu na rozpoznanie czym jest klamstwo, szczegdlnie ciekawy
jest podany przez Witkowskiego takze frekwencyjny ranking rodzajéw kla-
mania. I tak, tzw. kfamstwa czyste, a wigc $wiadome i celowe rozmijanie si¢
z prawda stanowia 81,2% ogdlnej liczby ktamstw, reszta za$ to rézne formy
deformowania prawdy. Te 18,8% rozkladajg sie nastepujaco: przemilczenia
6,4%; klamstwa ktorych istota jest przesada 5,2%; potprawdy 4,0%; zacho-
wania maskujace 2,1%; reszta, czyli oszustwa i podstepy 05%. Wydaje sie, iz
typologia ta, cho¢ wazna z punktu widzenia moralnego, czy psychologicz-
nego nie powinna sta¢ si¢ podstawa definicji ktamstwa. Wrecz przeciwnie,
wszystkie wymienione w niej typy winny podpada¢ pod jedno wspoélne
jego rozumienie. Szczegélnie, waznym jest aby jedng definicjg objac, to co
psychologowie nazywaja falszowaniem i ukrywaniem.

W kwestii tej, w literaturze przedmiotu, dominuja dwa stanowiska.
Zgodnie z jednym klamstwo moze by¢ aktem niewerbalnym. Stanowisko
przeciwne wigze pojecie klamstwa wylacznie z aktem wypowiedzi, a whasci-
wie z aktem propozycjonalnym, a wigc posiadajacym tre$¢ wyrazong w kon-
kretnych stowach. Jasnym jest, ze z punktu widzenia teorii aktow mowy,
pierwsze stanowisko wydaje si¢ by¢ naturalnym, a przez to i oczywistym.®
Skoro, nie kazdy akt mowy jest werbalny, to i klamstwo, jako szczegélny
przypadek aktu mowy, rowniez moze nie mie¢ postaci wypowiedzi stowne;j.
Takie stanowisko przyjmuje takze Paul Ekman. Twierdzi on, iz klamstwo
moze mie¢ posta¢ ukrywania lub falszowania, przy czym, jak sam podkresla,
ukrywanie nie wyklucza falszowania, a falszowanie, ukrywania - niektére
dziatania tacza w sobie oba akty: ,,Ukrywanie polega na tym, ze kltamca
wstrzymuje si¢ od przekazania jakiej$ informacji i faktycznie nie méwi ni-

¢ Patrz rozdzial po$wiecony rozumieniu, czym jest klamstwo na gruncie teorii aktéw
mowy Searle’a-Vandervekena.

14



Ktamstwo. Analiza terminologiczna

czego nieprawdziwego. Falszowanie wymaga czego$ wiecej. Ktamca nie tylko
ukrywa prawdziwg informacje, ale przekazuje takze informacje fatszywa, tak
jak gdyby bylta prawdziwg.” 7

Rozumienie klamstwa na gruncie teorii logicznych

Przypomniane wyzej sposoby charakteryzowania klamstwa i klamania
przez swoj finalny lub genetyczny charakter, z natury rzeczy, nie proponuja
takiego ich rozumienia, ktdére byloby wolne od odniesienn do motywacji lub
skutkéw. Definicja naturalna powinna wiec podawac cechy charakterystyczne
dla tego zjawiska, bez wspomnianych odniesien tak, aby sposrod wszystkich
aktow komunikacyjnych wymienione cechy wyréznialy jedynie te sposrod
nich, ktdre sa klamstwami. Taka definicja bylaby zatem swoistym ,teore-
tycznym” odpowiednikiem wariografu, ktoéry nie stuzy przeciez ustaleniu
przyczyn dla ktorych ktos decyduje si¢ sktamac, czy tez ujawnieniu spotecz-
nych skutkow takiego postepowania. Pomijajac dobrze znane ograniczenia
wariografu, dla nas wazne jest, iz urzadzenie to po prostu stwierdza, czy dana
wypowiedz jest czy nie jest klamstwem. Dokladnie takq sama wlasnos¢ winna
posiada¢ definicja naturalna ktamstwa/klamania. Przy pomocy odpowied-
niej siatki poje¢ powinna umozliwia¢ zaklasyfikowanie jednych wypowiedzi
do interesujacej nas kategorii, inne za$ uzna¢ za przypadki niektamania.
Caly problem tkwi w znalezieniu tej wlasnie ,,odpowiednie;j” siatki pojec.
W zaleznos$ci bowiem od bazy teoretycznej, definiowanie danego terminu
moze okazac¢ si¢ fatwym do przeprowadzenia albo wrecz niemozliwym. Co
wigcej, o trafnosci wyboru takiej a nie innej siatki poje¢ powinien §wiadczy¢
fakt tatwo zauwazalnej glebszej i wnikliwszej analizy badanego fenomenu.
Istotnie, dominujace w literaturze psychologicznej genetyczno-finalne po-
dejscia koncentrujace si¢ na rozréznianiu rodzajoéw klamania w zaleznosci
od przyczyny prowokujacej do sktamania i od celu jaki ma tym sposobem
zostac osiagniety prezentuje szeroki wachlarz réznorodnych przypadkow
tego zjawiska. Tymczasem, naturalna w sensie definiowania klasycznego
charakterystyka ktamstwa tradycyjnie jest w praktyce utozsamiana z jednym
sposobem dzialania polegajacym na swiadomym i celowym wypowiedzeniu
sadu, w ktorego prawdziwo$¢ sie nie wierzy. Mozna wigc odnies¢ wrazenie,
iz myslac kryteriami definiowania klasycznego niemal zawsze mamy do
czynienia z tg jedng konkretng postacig klamania. Okazuje si¢ jednak, iz

7 P.Ekman Klamstwo i jego wykrywanie w biznesie, polityce i malzetistwie (Telling Lies.
Clues to deceit in the market place, politics, and marriage), tt Sz. E. Draheim i M. Kowalczyk,
PWN, Warszawa 2003, s. 29.
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wykorzystanie teorii maksym konwersacyjnych Grice’a jak réwniez teorii
aktow mowy Searle’a-Vandervekena jako bazy dla analizy interesujacego
nas zjawiska rzeczywiscie prowadzi do bardziej pogtebionej i wnikliwszej
jego charakterystyki, majacej posta¢ definiowania klasycznego. Wnikliwos¢
wyrazania ktamstwa w kazdej z tych dwdch teorii jest zaskakujaco duza,
dzigki czemu wplywa ona na takie poszerzenie rozumienia interesujacego
nas zjawiska, ktére wydaje sie by¢ pozadanym nie tylko dla rozwazan peda-
gogicznych, ale takze w psychologii.

Teoria maksym konwersacyjnych Grice’a

Zdaniem Paula Gricea dziataniem komunikacyjnym jest akt mowy ob-
cigzony intencja komunikacyjna. Ani §piewanie ,,pod nosem’, ani odruchowe,
nie do konca uswiadamiane mdwienie do siebie nie zostang uznane za akty
komunikacyjne, chociaz moga uchodzi¢ za akty mowy, jako dzialania przeno-
szace znaczenie. Co wiecej, w koncepcji Gricea intencja jest o tyle kluczowym
elementem procesu komunikacyjnego, iz sukces komunikacyjny zalezy od
tego, czy stuchajacy trafnie odczyta gléwne intencje méwiacego, przy czym
mowigcy zaktada u odbiorcy te wlasnie trafnos¢ w ich odczytaniu. Innymi
stowy, stuchajacy wie, jakie intencje przyswiecaja mowiacemu, za$§ mowigcy
z gory zaklada, iz stuchajacy t¢ wiedze posiada. Jak wida¢, ta zlozona w swej
postaci intencja jest u Grice’a elementem bardzo istotnym w zdefiniowaniu
aktu komunikacyjnego. Dzialaniu komunikacyjnemu towarzyszy ona w ten
sposob, ze nie tylko musi by¢ trafnie odczytana przez odbiorce, ale réwniez
odbiorca musi przyja¢, iz nadawca wyglosil swoj komunikat z ta wlasnie
intencjg i wlasciwa reakcja na ten akt mowy polega na uwzglednieniu tejze
intencji — obie strony zachowujg si¢ w sposob dla siebie wzajemnie przewi-
dywalny.* W tym tez sensie, intencja jest u Grice’a elementem jawnym aktu
komunikacyjnego. Zdaniem Grice’a, trafno$¢ wzajemnego odczytywania
intencji wypowiedzi zalezy od przestrzegania przez kazda ze stron konwer-
sacji tzw. Zasady Kooperacji (ZK). Naturalnie, to jak rozumiany jest sukces
konwersacji zalezy od jej typu. Jednak bez wzgledu na rodzaj konwersacji,
pelny sukces zostanie osiagniety przez jej wszystkie strony wowczas, gdy
zechca one przestrzegac tej zasady. Chcac osiggnac okreslony cel konwer-
sacji nie mamy innego wyjscia jak wspolpracowac z naszymi rozméwcami.
Podmaksymami realizujagcymi maksyme ZK sg — zazwyczaj pisane z wielkich

¢ R. E. Grandy i R. Warner, “Paul Grice”, The Stanford Encyclopedia of Philosophy
(Spring 2014 Edition), Edward N. Zalta (ed.) 2014. URL = <http://plato.stanford.edu/archives/
spr2014/entries/grice/>
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liter - maksyma Ilosci, Jakosci, Stosunku i Sposobu. W stabszym znaczeniu,
warunek Ilosci spelniaja te wypowiedzi, w ktérych przekazane sg wszystkie
informacje niezbedne dla trafnego zrozumienia wypowiedzi, w silnym zas
sensie, jesli ponadto, wypowiedz nie zawiera wiecej informacji, niz trzeba.
Zatem, kierujacy si¢ t3 maksyma w sensie mocniejszym nie moéwi, ani za
duzo, ani za malo, ale doktadnie tyle, ile nalezy. Maksyma Jakosci wymaga,
aby w wypowiedziach byly przekazywane wylacznie informacje prawdziwe
- rzecz jasna, prawdziwe w przekonaniu moéwigcego. Kolejna, kategoria
Stosunku wymaga aby wyglaszac tresci odnoszace si¢ do tematu rozmowy;,
czyli aby mowi¢ ,,na temat”, trafia¢ w sedno sprawy. Jest ona takze nazywana
maksyma Relewancji lub Odniesienia. Wreszcie ostatnia maksyma Sposobu
przypomina o obowigzku moéwienia precyzyjnego, zrozumialego, zwieztego,
uporzadkowanego, unikajacego wieloznacznosci i niejasnosci - w skrocie
powiedzielibysmy - logicznego. Jednak tylko jedng z wymienionych wyzej
zasad, Grice nazywa super-maksymg. Oczywiscie, jest nig zasada Jako$ci.’
Wyrdznienie to jest dla nas szczegélnie wazne, gdyz najczesciej to wlasnie
swiadome i celowe nieprzestrzeganie tej maksymy jest dos¢ powszechnie
utozsamiane z klamaniem. Takie utoZsamienie jest jednak btedem, gdyz jak
sie okazuje, klama¢ mozna na rézne sposoby, niekoniecznie ograniczajac si¢
do wygtlaszania sagdow, w ktorych prawdziwos¢ si¢ nie wierzy.

Poniewaz, jak to zostalo wcze$niej przypomniane, akt komunikacyjny
Gricea jest aktem jawnym, czyli wypowiedzig o jawnej intencji, za$ ktamanie
jest dzialaniem bazujacym na niejawnosci aktu komunikacyjnego, moze si¢
wydawac, iz propozycja Grice’a nie moze dotyczy¢ klamania. Tak jednak nie
jest. Teoria aktéw komunikacyjnych jest wrecz doskonale przystosowana do
analizy tego zjawiska. Nawet klamstwo, jako akt komunikacyjny szczegélnego
rodzaju, rowniez podlega tej samej ogoélnej zasadzie jawnosci intencji, z ta
jednak rdéznicy, ze ta oficjalna a wigc wlasnie jawna intencja nie jest prawdzi-
wa intencja mowiacego. Istotg klamstwa jest wprowadzenie stuchacza w blad,
polegajace w pierwszej kolejnosci na sugerowaniu nieprawdziwej intencji.
Tak wiec, klamstwo jest aktem komunikacyjnym, spetniajgcym wszelkie
warunki nalozone na taki akt przez Gricea z tg réznica, ze jawna intencja
nie jest prawdziwa, a caty akt mowy jest podporzadkowany intencji ukryte;.
Jesli wiec, kto$ prosi o pozyczke obiecujac iz spelni warunki postawione
przez pozyczajacego, to w przypadku gdy obietnica ta nie jest klamstwem,
kazda ze stron wie czego powinna si¢ w przyszlosci spodziewa¢ od drugiej

® P. Grice, Logika i konwersacja (Logic and Conversation) tl. B. Stanosz, w: Jezyk
w $wietle nauki, red. B. Stanosz, Warszawa 1980, s. 97.
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strony. W szczegolnosci osoba pozyczajaca pienigdze jest przekonana, ze
w ustalonym terminie dostanie ich zwrot - intencja jawna pozyczajacego jest
bowiem jedyng jego intencja. Jesli jednak obietnica zadtuzajacej si¢ osoby jest
klamstwem, wowczas pozyczajacy jej pienigdze odczytuje intencje niepraw-
dziwg jako prawdziwg nie wiedzac, ze zgodnie z prawdziwa intencja dtuznika,
pieniagdze zostang oddane grubo po ustalonym czasie lub nie bedg oddane
nigdy. Mozna wigc zatem stwierdzi¢, iz w terminologii Grice'a klamstwo
jest niejawnym aktem komunikacyjnym lub precyzyjniej, aktem komuni-
kacyjnym z niejawng, bo ukryta intencja. Odnoszac si¢ do uzasadnionych
watpliwosci jakie budzi rozumienie manipulacji, jako niejawnej perswazji,
tutaj, tzn. w przypadku kltamstwa pragnienie ukrycia intencji przez sugerowa-
nie intencji przeciwnej jest w przypadku klamcy rzeczywiste, co oznacza, ze
niejawnos$¢ intencji nalezy rozumiec jak najbardziej dostownie. Rozumienie
ktamstwa jako niejawnej perswazji jest tez zgodne z podejsciem Haralda
Weinricha, dla ktérego ktamstwo to oratio duplex (podwdjna mowa).”

Warto tez doda¢, iz akt komunikacyjny Grice’a nie musi by¢ wypo-
wiedzeniem okreslonego sadu p. Wida¢ to wyraznie przy okazji wyjasniania
przez Grice’a czym jest implikowanie konwersacyjne. Okazuje sie, iz akt
komunikacyjny moze polega¢ na wypowiedzeniu p, ale moze tez by¢ innym
(niewerbalnym) dzialaniem, ktére polega na tym, ze cztowiek zachowuje
sig tak, jakby wypowiedziat p." Jesli wiec poproszona o potwierdzenie praw-
dziwos$ci wypowiedzianego przez B sadu p osoba A znaczaco skinie glowa
lub wykona odpowiedni ruch rekami, to takie zachowanie powinno zostaé
uznane za wygloszenie sadu: wypowiedziany przez B sqd p jest prawdziwy
(ew. fatszywy).

Jednak dla petnego zrozumienia czym na gruncie teorii Grice’a jest akt
komunikacyjny, a wiec w szczegdlnosci ktamstwo nalezy jeszcze uwzglednic
wspomniane wyzej implikowanie konwersacyjne. W rozwazanej tu teorii
wypowiedz nie ogranicza si¢ bowiem, ani do wygloszenia explicite danego
sadu p, ani do podjecia réwnoznacznych z p dzialan niewerbalnych. Wy-
powiedzenie dowolnego sadu wyraza bowiem co$ wiecej anizeli sam sad p.
W swej fundamentalnej publikacji ,Logika i konwersacja” Grice stwierdza
wprost: ,,0 kim$, kto moéwiac (lub zachowujac si¢ tak, jakby mowit), ze p,
implikuje, ze g, mozna twierdzi¢, ze implikuje q konwersacyjnie, o ile:

07, Antas, O ktamstwie i ktamaniu, Krakow 2008, s. 166-167.
' P. Grice, Logika i konwersacja (Logic and Conversation) tl. B. Stanosz, w: Jezyk
w $wietle nauki, red. B. Stanosz, Warszawa 1980, s. 102.
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(1) wolno o nim zalozy¢, ze przestrzega maksym konwersacyjnych,
a co najmniej zasady kooperacji;

(2) przypuszczenie, iz jest Swiadomy (czy tez mysli), ze g, jest niezbed-
ne po to, by jego powiedzenie (lub zachowanie si¢ tak, jakby powiedzial), ze
p> bylo niesprzeczne z poprzednim zalozeniem;

(3) moéwiacy wie (i oczekuje, ze stuchacz wie, iz méwiacy wie), ze stu-
chacz jest w stanie uswiadomic sobie, chocby intuicyjnie, Ze przypuszczenie,
o ktérym mowa w punkcie (2) jest niezbedne”” 2

Te ztozong definicje Grice ilustruje wypowiedzig p = ,,X nie trafit dotad
do wigzienia” implikujgcg konwersacyjnie, iz g = ,jest mozliwe, ze X nie jest
osobg uczciwg’. Otoéz, nalezy przypuszczad, ze kto§ wypowiadajacy p tylko
pozornie zlekcewazyl postulat przejrzystosci wypowiedzi, a w rzeczywistosci
przestrzega zasady kooperacji. Zatem, nierelewantnos¢ wypowiedzenia p
jest jedynie pozorna, co oznacza, iz méwiacy sadzi, iz X jest nieuczciwy. Co
wiecej, mowiacy zakltada, ze stuchajacy potrafi to sobie uswiadomi¢. W tym
wlasnie sensie, p implikuje konwersacyjnie q.” Implikowanie konwersacyjne
jest rozpoznawalne przez odbiorce komunikatu dzigki przeprowadzeniu
przez siebie nastepujacego rozumowania:

»1. Méwiacy powiedzial, ze p;

2. nie mam powodu przypuszczaé, ze nie przestrzega on maksym,
a co najmniej samej ZK;

3. nie uczynilby tego, gdyby nie sadzil, ze g;

4. wie (i wie, Ze ja wiem, ze on wie), ze potrafie uswiadomic sobie, iz
zalozenie, ze on sadzi, ze g, jest potrzebne;

5. nie zrobil niczego, by zapobiec mojemu pomysleniu, ze g;

zatem

6. Mowiacy chcee, abym sadzil, ze g, a co najmniej nie ma nic prze-
ciwko temu, bym tak sadzit;

Przeto méwiacy implikowal, ze g

Naturalnie, powyzsze rozumowanie stuchacza, umozliwiajace stwier-
dzenie, iz mialo miejsce implikowanie konwersacyjne, zalezy od szeroko
pojetego kontekstu, ktdry tworza: podobne rozumienie stow uzytych w kon-
wersacji przez obie jej strony; przynajmniej intuicyjna znajomos¢ oraz sto-
sowanie maksym konwersacyjnych przez kazda ze stron; oraz dostepnos¢

2 Tamze, s. 102-103.

B3 Tamze, s. 103.

" P. Grice, Logika i konwersacja (Logic and Conversation) tl. B. Stanosz, w: Jezyk
w $wietle nauki, red. B. Stanosz, Warszawa 1980, s. 104.
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dla kazdej strony wiedzy dotyczacej przedmiotu rozmowy, a niezbednej dla
wzajemnego rozumienia swoich wypowiedzi; itd. Niekiedy jednak mamy
do czynienia z implikowaniem o stabszym charakterze. Jesli bowiem impli-
kowanie nie jest stwierdzalne w toku tak precyzyjnego rozumowania, jak to
mialo miejsce w podanym wyzej przykladzie, lecz ma charakter zaledwie
intuicyjny, to mamy do czynienia z tzw. implikowaniem konwencjonalnym.
Po tym przypomnieniu mozemy przystapi¢ do analizy rozumienia klamstwa
jaka umozliwia teoria aktéw konwersacyjnych Gricea.

Jak juz wczesniej zauwazylismy, dos¢ naturalnym wydaje si¢ przy-
jac, iz ktamstwo polega¢ powinno na $wiadomym i celowym niespelnieniu
maksymy Jakosci, ktéra nakazuje wypowiadac wylacznie te sady, w ktérych
prawdziwos¢ wierzy osoba je wypowiadajaca. Jednak w kontekscie szerszego
rozumienia klfamstwa, proponowanego np. przez Ekmana,” ktamstwo moze
powsta¢ na skutek $wiadomego niespelnienia takze pozostaltych zasad kon-
wersacyjnych: Ilosci, Sposobu, czy Stosunku.'® Taka perspektywa postrzegania
klamstwa jest o tyle uzasadniona, ze sam Grice uwazal, iz przestrzeganie
ZK, w dowolnym jej przejawie, jest swoistym obowiazkiem racjonalnie po-
stepujacego czlowieka. Zasady konwersacyjne wyrazaja bowiem pewien
rodzaj zobowigzania, czyli umowy spolecznej, jaka zawsze zawigzujemy
z rozmoéwcami rozpoczynajac z nimi konwersacje. Jest to sytuacja analogiczna
do tej, w ktorej ktos chcac poméc innemu w osiggnieciu okreslonego celu,
podejmuje sie przestrzega¢ calego zespotu zasad gwarantujacych racjonal-
nos¢ i skuteczno$¢ wspotdziatania. Oczywistym jest wiec, Ze jako szczegolny
rodzaj dzialania, konwersacja podlega wszystkim zasadom racjonalnego
dzialania, ktore w przypadku rozmowy przyjmuja posta¢ wyzej wymienio-
nych maksym, sktadajacych sie na Zasad¢ Kooperacji.

Jak juz wspomnielismy, najczesciej klamstwo jest kojarzone z celo-
wym i $wiadomym nieprzestrzeganiem maksymy Jakosci, ktéra nakazuje
mowi¢ tylko to, w co wierzymy. Co prawda, Grice postuluje mocniejsze
rozumienie tej maksymy, a wiec uwaza iz zaklada ona po prostu méwienie
prawdy. Problem jednak w tym, ze jak doskonale wiemy cztowiek jest istota
omylng. Zaistnienie klfamstwa zalezy za$ od intencji. Dlatego tez spelnienie
postulatu Jakosci nalezy rozumiec tak, jak jest to powszechnie przyjete, czyli

P Ekman Ktamstwo i jego wykrywanie w biznesie, polityce i matzetistwie (Telling Lies.
Clues to deceit in the market place, politics, and marriage), tt Sz. E. Draheim i M. Kowalczyk,
PWN, Warszawa 2003.

16 Stanowisko to zostanie uzasadnione i rozwiniete w dalszej czesci tekstu. Por.
T. Witkowski Psychologia klamstwa, Biblioteka Moderatora, Taszéw 2006, s. 95.
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jako wygtaszanie sagdow zgodnych z faktycznie zywionymi przekonaniami.
Doslowne rozumienie postulatu Grice’a oznaczaloby sprzeczne z powszech-
nym rozumieniem utozsamienie klamstwa z komunikatem falszywym a wiec,
w szczegolnosci z takim, ktorego falszywosci nadawca nie jest swiadomy.
Tymczasem, tradycyjnie przyjmuje sig, iz ktamanie jest niezalezne od mo-
wienia nieprawdy, w tym sensie, iz nazwy ,,klamstwo” i ,,falsz” pozostaja
w tzw. stosunku niezaleznosci zakreséw,” co w konsekwencji oznacza, iz
w rzeczywisto$ci mozliwe sg wszelkie konfiguracje ktamstwa i falszu: istniejg
ktamstwa bedace gloszeniem falszu (tj. nieprawdy), istnieja klamstwa bedace
gloszeniem prawdy, istniejg nie-ktamstwa bedace gloszeniem falszu i wresz-
cie istniejg nie-klamstwa bedace gloszeniem prawdy. Jesli wigc wierzac, iz
Ziemia jest plaska swiadomie poinformuje kogos, iz jest okragla, sklamie.
Jednoczesnie, nie sklamig jesli wierzac w ptaskos¢ Ziemi wypowiem $wiado-
mie, iz jest ona plaska. Przykiad ten nawigzuje do problemu podniesionego
przez Jerzego Pelca, ktory zauwazyl, ze dwie osoby moga stosowa¢ rézne
kryteria prawdy. Wowczas, to, co si¢ jednemu wydaje prawda, dla drugiego
moze by¢ falszem.® W konsekwencji moze si¢ zdarzy¢, ze dwie osoby moga
moéwity doktadnie to samo, ale tylko jedna z nich bedzie kltamata. Moze tez
by¢ i tak, Ze obie beda mdéwily cos réznego a nawet przeciwnego i zadna nie
bedzie ktamata.

Niespelnienie maksymy Ilosci takze moze by¢ formg klamania. Tzw.
mowienie niecatej prawdy moze — cho¢ nie musi - by¢ ktamstwem. Rozpo-
znanie, kiedy narracja przedstawiajaca fragmentarycznie pewien aspekt
rzeczywistosci jest, a kiedy nie jest klamstwem nie daje si¢ rozstrzygna¢
ilosciowo lecz jakosciowo. Innymi stowy, nie musi by¢ tak, ze zbyt skrétowa
prezentacja jest klamstwem, za$ dostatecznie obszerna klamstwem nie bedzie
i to wlasnie dzigki swojej obszernosci. Problem nie jest prosty, gdyz w prak-
tyce rzadko ktore zdarzenie daje sie przedstawi¢ w pelni, bez koniecznych
skrétow narracyjnych. Jak wiec odrdéznic¢ narracje, ktéra przeciez z koniecz-
nosci jest skrétowa, a mimo to przedstawiajaca dane zdarzenie prawdziwie,
od narracji ktorej skrotowos¢ stuzy swiadomemu i celowemu przemyceniu

17 Zakresy nazw (tj. zbiory desygnatow tych nazw) A i B pozostaja w stosunku nieza-
leznosci, gdy zarazem krzyzuja si¢ i nie pozostaja w stosunku podprzeciwienstwa. Zakresy
nazw A i B pozostaja w stosunku podprzeciwieristwa, gdy zarazem krzyzuja si¢ i ich suma
jest rowna dziedzinie rozwazan, czyli ogotowi wszystkich obiektéw rozwazanego rodzaju.
Np. P. Lukowski, Logika praktyczna z elementami wiedzy o manipulacji, Wolters Kluwer
Polska, Warszawa 2012, 110-112.

. Pelc, O pojeciu ktamstwa - z punktu widzenia semiotyki, ,Studia Semiotyczne”
XVI-XVIIL, 1990, s. 289-297,1990, takze, ]. Antas, O ktamstwie i ktamaniu, Krakdéw 2008, s. 89.
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falszu? Te trudna do jednoznacznego rozstrzygniecia kwestie rozwazmy na
przykladzie swego czasu gtosnego chociaz niewiadomo czemu nie w Polsce,
filmu ,,Baader-Meinhof”” Wedtug deklaracji tworcéw film miat by¢ fabu-
laryzowanym dokumentem zrealizowanym z niezwykla pieczolowitoscia
dla faktéw. Aby lepiej uzmystowic te jakze ambitne zamiary twoércow przy-
pomnijmy, iz szczycili si¢ oni np. tym, ze nakrecenie sceny kazdego terro-
rystycznego zamachu poprzedzaly wnikliwe studia raportéw policyjnych,
majace umozliwi¢ jak najwierniejsze odtworzenie tych zdarzen. Zatem,
musialy sie zgadza¢ nie tylko ubiory, wyglad miejsca, uzyta bron, ale nawet
ilos¢ wystrzelonych pociskoéw. Podobnie skrupulatnie byty realizowane po-
zostale sceny: rozpraw sgdowych, rozméw w wiezieniach, itd. Mozna bylo-
by zatem odnie$¢ wrazenie, iz trudno sobie wyobrazi¢ prawdziwszy, czyli
jeszcze blizszy rzeczywistosci film ukazujacy historie grupy terrorystycznej
zalozonej i kierowanej przez Andreasa Baadera. Tymczasem, w najglebszym
przekonaniu piszacego te stowa, film nalezy uznac za zrealizowane ze szcze-
g6lng premedytacja grube klamstwo. Przeciwnicy takiej oceny moga twier-
dzi¢, iz zaden film nawet tak diugi jak tu wspomniany - trwajacy dwie i pot
godziny - nie moze przeciez przedstawi¢ wszystkich faktéw, ze jakas selek-
cja musiata zosta¢ przeprowadzona. Jednak caly problem polega wlasnie na
wyborze tych a nie innych faktéw wlaczonych do fabuly. Jaka zasade selek-
cji stosowali tworcy filmu Baader-Meinhof, skoro ani razu nie padajg w nim
tak kluczowe dla uczciwej prezentowanej historii zachodnioeuropejskiego
terroryzmu lat siedemdziesiatych stowa jak: Stasi, KGB, NRD, ZSRR. Wedtug
wiedzy piszacego te stowa, zadna z tych nazw nie pada w filmie, chociaz
terroryzm tamtych lat byl finansowany, sterowany i utrzymywany przez
stuzby bezpieczenstwa Niemieckiej Republiki Demokratycznej i Zwigzku
Radzieckiego. Na podstawie samego filmu widz nie jest nawet w stanie do-
mys$li¢ sie istnienia obu tych panstw. Naturalnie, szczegélnie bystry odbior-
ca powinien postawi¢ sobie liczne pytania, na ktére w filmie nie znalazlby
odpowiedzi, a ktoére powinny si¢ nieuchronnie pojawi¢ w §wiadomosci od-
biorcy. Np. skoro terrorysci chcg zdoby¢ pienigdze napadajac na banki, to
w jaki sposob zdobywajg skrzynie pelne broni, ktéra przeciez dla takich
mlodych ludzi bez pracy, bez stalego miejsca zamieszkania musi by¢ po
prostu finansowo niedostepna? W jaki sposdb, ciagle uciekajac przed policja,
dostali sie do palestynskiego obozu szkoleniowego w Jordanii? Czy napraw-
de tak fatwo tam trafi¢? Kto im te ,wycieczke” oplacit i zorganizowal? Widz

¥ “Der Baader-Meinhof-Komplex”, 2008, rezyseria Uli Edel, na podstawie ksiazki
Stefana Austa o tym samym tytule.
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nie dowiaduje si¢ z filmu, ze niektérzy bohaterowie jak np. wielokrotnie
pojawiajacy si¢ na ekranie adwokat Mahler s3 agentami Stasi, dostarczaja-
cymi terrorystom pieniedzy, planéw dzialania, dokumentéw, ze Andreas
Baader lubil luksusowe hotele i wykwintne drogie potrawy, ze w europejskich
krajach komunistycznych (nie tylko NRD) istniaty obiekty wypoczynkowe,
w ktoérych goszczono i szkolono terrorystéw z Frakcji Czerwonej Armii (RAF
od niem. Rote Armee Fraktion), ktorej pierwszym pokoleniem byta wlasnie
grupa Baader-Meinhof. W konsekwencji, film ukazuje grupke miodych
stracenncéw prowadzacych nieréwng, samotna, romantyczng walke o spra-
wiedliwo$¢ spoteczng, ktorzy cho¢ maja racje lub ja przynajmniej na poczat-
ku mieli, to jednak wybrali niewlasciwa, bo przestepcza metode dziatan.?
I tu dochodzimy do wlasciwego rozpoznania kwestii klamania przez nie-
spetnienie zasady Ilosci. Kazdy przekaz powstaly z wyselekcjonowanych
informacji jest pozniej przez odbiorcéw dookreslany w sposdb wlasciwy
kazdemu odbiorcy a wynikajacy z posiadanej przez niego wiedzy, doswiad-
czenia, wyksztalcenia, inteligencji, empatii poznawczej i emocjonalnej, itd.
W ten sposob, w wyniku odbioru skréconego przekazu powstaje w swiado-
mosdci odbiorcy indywidualnie dookreslony, petniejszy obraz przedstawianej
rzeczywistosci.? Jesli wiec przekaz jest nieuczciwy, to narzucajace si¢ do-
okreslenie (dopowiedzenie) przeczy rzeczywisto$ci. Tak jest w przypadku
mlodych odbiorcéw tego filmu,* ktérzy nie styszeli o terroryzmie szalejacym
w czasie, w ktorym sie jeszcze nawet nie urodzili. Mozna zatozy¢, ze czerpiac
wiedze o terroryzmie tamtych dni wylacznie z tego filmu beda sobie wy-
obrazali ludzi osamotnionych, bez pieniedzy, czgsto bez dachu nad glowas,
walczacych bez wytchnienia z maching panstwowa Republiki Federalnej
Niemiec. Nie beda bowiem w stanie samodzielnie powigza¢ terrorystow
z ktoryms z istniejacych wowczas panstw. Tymczasem, terrorysci RAFu
nigdy nie byli osamotnieni, zawsze hojnie finansowani - stuzby specjalne

% Stwierdzenie to jest podsumowaniem opinii studentéw kilku grup, ktérym
wyswietlalem ten film bez uprzedniego historycznego wprowadzenia.

2 Dokfadnie ten sam proces towarzyszy stuchaniu czyjej§ wypowiedzi, ktéra z natury
swej musi by¢ niedookreslona. Kazda wypowiedz podlega zasadzie zlotego $rodka, ktora
kaze unika¢ dwoch skrajnosci: przesadnej precyzji oraz przesadnej szybkosci wypowiedzi.
Staramy sie wiec, aby nasza wypowiedz byta na tyle $cisla, aby zostala trafnie odczytana, ale
tez aby trwala sensowna dlugo$¢ czasu. Zatem, to jak stuchacz dookresli naszg wypowiedz
zalezy od nas. Kontrolujac niedookreslenie swojej wypowiedzi mozemy wplywaé na takie
a nie inne jej bledne zrozumienie.

2 Film ten parokrotnie prezentowalem studentom i ich reakcje byly zawsze takie, jak
tutaj opisane.
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panstw komunistycznych zapewnialy im lokale mieszkalne, ochrong praw-
ng, falszywe dokumenty w tym paszporty a takze wypoczynek w o$rodkach
wczasowych panstw bloku komunistycznego, jak i niezbedne szkolenia w po-
stugiwaniu si¢ bronig palng w tym automatyczng oraz konstruowaniu ta-
dunkéw wybuchowych. Dzigki tym kosztownym i fachowym szkoleniom,
nawet kobiety potrafity postugiwac si¢ karabinami maszynowymi. Szczegol-
na wartos¢ teorii Grice'a w analizowaniu klamstwa polegajacego na niespel-
nieniu maksymy Ilosci jest widoczna, gdy przypomnimy sobie wspomniane
wyzej implikowanie konwersacyjne a zwlaszcza jeszcze bardziej intuicyjne
ze swej natury implikowanie konwencjonalne. Jak wiemy, kazde wypowie-
dzenie sadu p implikuje konwersacyjnie lub konwencjonalnie jaki$ inny sad
q.- Wypowiedzenie sadu p bedzie wigc klamstwem jesli Swiadomie impliku-
je g, chociaz prawda jest nie-q. Przykladem takich implikowanych przez film
falszow jest wspomniane juz osamotnienie terrorystow, nieustanny brak
pieniedzy i schronienia, a takze nieistnienie NRD, ZSRR, agentéw Stasi
i KGB. Z kfamaniem nie mamy do czynienia wowczas, gdy zadne narzuca-
jace sie, z punktu widzenia wiedzy, doswiadczenia i inteligencji odbiorcy,
dookreslenie zaprezentowanej narracji nie stoi w sprzecznosci z rzeczywi-
sto$cia. Jako przyklad rozwazmy sytuacje, w ktorej z zachowaniem wszelkich
szczegolow zeznalismy jak A zamordowal B. Nie oznacza to jednak, ze nie
sktamalismy. Jesli bowiem pomineliémy dobrze nam znany fakt, iz A dziatal
na zlecenie C, to skltamali$my, gdyz jedno z dopuszczalnych logicznie do-
okreslen zaktadalo, iz A dzialal z wylacznie wlasnych pobudek, inne za$, ze
dzialal na polecenie os6b niemajgcych nic wspdlnego z C. Co wazne, prawo
przewiduje naszg odpowiedzialno$¢ z tego powodu, najwyrazniej przyjmu-
jac iz nasze zeznania byly klamstwem. Tym samym, dopuscilismy sie prze-
stepstwa za ktoére w przypadku ujawnienia zostaniemy pociagnieci do
odpowiedzialnosci. I nie obroni nas ttumaczenie, ze dzialanie osoby A opi-
salismy z wszelkimi szczegdétami, bo skrupulatnie i rozmyslnie pominglismy
wszelkie relacje A z C, sugerujac w ten sposéb ze ich nie bylo, a to impliko-
walo falszywy obraz rzeczywistosci i wprowadzenie prokuratoréw i sedziow
w blad. Przy okazji analizy klamania przez méwienie niecalej prawdy tatwo
jest zauwazy¢, przypomniang wyzej, niezaleznos¢ pojec ,,mowienie falszu/
prawdy” od , ktamania/niektamania” Skoro bowiem koniunkcja p i g jest
prawda, to p jest prawda i g takze jest prawdg. Tymczasem, moze by¢ tak, ze
wypowiedzenie p i g bedzie aktem prawdomdéwnosci, podczas, gdy powie-
dzenie samego p bedzie klamstwem, np. wowczas, gdy w $wiadomosci od-
biorcy samo p w latwiejszy sposob taczy si¢ z nie-q niz z q. Za przyklad moze
postuzy¢ koniunkcja zdan p = ,sasiadka A, seryjnego mordercy B zostata
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zamordowana jeszcze przed aresztowaniem B” chociaz q = ,,B nie zamordo-
wal A”»

Przypadkiem dualnym do wyzej zilustrowanego kltamstwa przez nie-
spelnienie maksymy Ilo$ci w wersji stabszej moze si¢ okaza¢ wypowiedzenie
zbyt wielu informacji. Wéwczas mamy do czynienia z niespelnieniem tej
maksymy w jej wersji silniejszej. Taka forma klamania polega na przenie-
sieniu akcentu z motywu istotnego na wiele niewaznych watkéw w celu za-
ciemnienia obrazu. Wowczas, odbiorca komunikatu traci rozeznanie i nie jest
w stanie trafnie rozpoznac rzeczywistosci. Takie przeladowanie nieistotnymi
informacjami funkcjonuje jako albo odwrdcenie uwagi, albo zagluszanie nar-
racjilub zaciemnienie obrazu. Prawda jest podana, jednak w tak obszernym
i réznorodnym kontekscie, ze umyka uwadze odbiorcy. Na marginesie warto
dodag, ze istotng role w maskowaniu prawdy odgrywa réwniez kolejnos¢
prezentacji tych wielu réznorodnych elementéw przekazu. Ulokowanie danej
informacji dotyczacej powaznej kwestii miedzy innymi informacjami o nie-
powaznym wydzwieku deprecjonuje, w sensie implikowania konwersacyjne-
go, prezentowang kwesti¢ mimo, iz obiektywnie wydawac by sie mogto, ze
przekaz jest wlasciwy, zwlaszcza gdy oceniany jest w oderwaniu od szyderczej
otoczki. Poza kolejnoscig, istotnym sposobem zaciemniania prawdy jest
nadawanie szczegdlnie atrakcyjnej medialnie formy przekazom zbednym,
jak rowniez dodawanie zbednych przekazéw o szczegdlnie atrakcyjnej tresci.
Na zakonczenie, dla zilustrowania tego watku, warto przypomniec realizacje
prawomocnego wyroku Sadu Apelacyjnego w Krakowie w procesie bylego
wieznia Konzentrationslager Auschwitz, Karola Tendera przeciwko nie-
mieckiej stacji telewizyjnej Zweites Deutsches Fernsehen (ZDF) za uzycie
zwrotu ,,polskie obozy koncentracyjne”? Gdy krakowski sad wyzszej instancji
prawomocnym juz wyrokiem skazal ZDF na opublikowanie prawdy i prze-
proszenie bylego wieznia, ZDF zamiescila link do wymaganego tekstu na

# W tym przypadku, ze wzgledow nie tylko stylistycznych, spdjnikiem koniunkeji
powinno by¢ ,,chociaz”

#* Nie jest to przypadek odosobniony. Dla przykladu, w lipcu 2013 r. na portalu tej
samej ZDF znalazt si¢ artykul po$wiecony wyzwoleniu obozéw koncentracyjnych, w ktérym
uzyto nazwy ,polskie obozy zagtady w Majdanku i Auschwitz”. Stowo ,,Polnische” zosta-
fo zastapione przez ,Deutsche” dopiero po interwencji rzecznika prasowego Ambasady
RP w Berlinie. Sprawa miata cigg dalszy przed Sadem Rejonowym w Mainz (Moguncja). http://
wpolityce.pl/swiat/261928-polskie-obozy-koncentracyjne-przed-sadem-w-moguncji-przed-
stawiciele-zdf-tlumacza-sie-ze-skandalicznego-sformulowania (ostatnia odstona artykutu 23
lutego 2016 roku). Nalezy zauwazy¢, ze klamstwo to jest powtarzane od lat przez inne media
niemieckie.
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stronie zawierajacej kilkadziesigt podobnych linkéw.* Mozna si¢ zastanawiac,
czy jest to faktycznie klamanie, czy jaki$ inny, cho¢ réwniez naganny, zabieg
komunikacyjny. Aby odpowiedzie¢ na to pytanie nalezy uswiadomic sobie
to, iz wezesniejszy, ktamliwy i nie podany w zakamuflowanej formie artykut
dotart do pewnej liczby odbiorcéw dezinformujac ich o ,,polskich obozach
zaglady” Tymczasem sprostowaniu tego klamstwa nadano taka forme, ktdra
nie gwarantowala dotarcia do wszystkich, ktory przeczytali ktamliwy tekst.
Poniewaz z pewnoscig bylo to dzialanie celowe, mozna przypuszczaé, ze
osobom odpowiedzialnym za te forme ,,sprostowania” zalezalo na tym, aby
z odklamaniem miala stycznos$¢ jak najmniejsza liczba czytelnikdw strony
ZDF, a wigc, w konsekwencji, w $wiadomosci jak najwiekszej liczby oséb
pozostalo przekonanie o polskosci niemieckich obozéw zaglady. Jak widac,
jest to niewatpliwy przypadek ktamania, przez jego podtrzymanie osiagniete
dzieki utrudnieniu kontaktu z prawda.

Dziataniem podobnym do wtasnie oméwionego jest klamanie przez
niespelnienie maksymy Stosunku. W sytuacji, gdy przedstawienie prawdy
wymaga takiej a nie innej narracji, przyjecia takiego a nie innego punktu
widzenia, a mimo to méwca decyduje si¢ na wypowiedz nie na temat, moze
i powinno zosta¢ uznane za kltamanie. Zwlaszcza wtedy, gdy odbiorca komu-
nikatu, kierujac sie¢ dobra wolg przyjmuje, iz nadawca przestrzega Zasady
Kooperacji. Wielokrotnie takie méwienie nie na temat jest rozpoznawalne,
jednak nie zawsze odbiorca ma szanse to dostrzec. W takich sytuacjach stu-
chajacy moze odnies¢ mylne wrazenie, co do faktéw dotyczacych referowane;j
kwestii — zobaczy sprawe taka, jaka ona nie jest. Za ilustracje moze postuzy¢
sytuacja, w ktérej pewna odpowiednio wykwalifikowana osoba zostala wy-
najeta przez wlasciciela sieci sklepéw do rozpoznania przyczyn jej niskich
dochodéw. Po przeprowadzonym audycie okazalo sig, iz ludzie zatrudnieni
w sklepach bedac w zmowie sprzedawali towar wlasny, nieewidencjonowany
w ksiegach przedsiebiorstwa. Dochody sklepéw byly niemate, ale w duzej
czesci trafialy do kieszeni sprzedawcéw. Kontrola wykazata tez inne mato
istotne uchybienia, ktore z pewnoscia nie byty celowymi dziataniami na szko-
de wlasciciela a ktore dalyby sie tatwo wyeliminowac. Zatézmy ponadto, ze
osoba prowadzgca audyt zostala przekupiona przez nieuczciwych sprzedaw-
cow. Przygotowujac swdj raport kontroler skupit sie wiec na faktach, ktore,
podkreslmy to wyraznie, byty absolutnie prawdziwe, jednak wiedza na ich

» http://wpolityce.pl/historia/325200-byly-wiezien-auschwitz-chce-by-zdf-przepro-
sila-za-polskie-obozy-zaglady-jak-nalezy-ja-to-robie-dla-polski-zeby-przestali-nas-szkalo-
wac.
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temat nie mogla odegrac zadnej roli w uzdrowieniu firmy, zwtaszcza wobec
nieujawnienia spisku sprzedawcéw. Tak wigc, mimo, iz raport prezentowal
wylacznie prawdziwe problemy, to jednak nie dotykal tego najwazniejszego
— de facto jedynego istotnego. Omijal wiec istote rzeczy i dlatego byl ktam-
stwem jako akt komunikacyjny ,,nie na temat”. Uczciwy, bo prawdomdéwny
raport powinien w pierwszym rzedzie ujawni¢ zmowe sprzedawcéw jako
faktycznie jedyng przyczyne niskich dochodéw przedsigbiorstwa. Dodajmy,
ze w szczegllnych sytuacjach méwienie nie na temat moze by¢ uznane za
zmiang tematu konwersacji, ktéra sama w sobie moze by¢ formg klamania
przez ukrywanie — a nuz przeciwnik da si¢ wciggnaé w nowy temat a o tym
niewygodnym zapomni. *

Mamy wreszcie klamanie przez niespelnienie maksymy Sposobu,
ktéra — przypomnijmy - nakazuje stosowanie srodkéw narracji gwarantu-
jacych precyzje, zrozumialo$¢, wlasciwe uporzadkowanie, brak wieloznacz-
nosci i niejasnosci wypowiedzi oraz aby nie implikowata konwersacyjnie czy
cho¢by konwencjonalnie zadnych falszywych sadéw. Do jakich btednych
a nawet groznych w skutkach wnioskéw mozna dojs¢ stuchajac wypowie-
dzi niejasnych, nieprecyzyjnych, wieloznacznych pouczaja nas zachowane
z czasdw antycznych opowiesci o przepowiedniach wyroczni delfickiej. Nie-
jednokrotnie metne wskazoéwki Pytii prowadzily ludzi zasiegajacych jej rady
do zguby. Musialy wigc by¢ ktamstwami i to wlasnie przez niespelnienie
maksymy Sposobu. Wydaje sie, iz ten rodzaj ktamania polega na sugerowaniu
falszywego obrazu rzeczywistosci. Nic nie jest tu jasno przedstawione, co
w konsekwencji generuje podatny na wprowadzajace w btad sugestie proces
odgadywania ukrytego sensu. Co wigcej, perfidia tego sposobu ktamania
polega na tym, ze czesto uruchamia ono naturalne dla cztowieka mygle-
nie zyczeniowe, ktére w tym przypadku wprost prowadzi do falszywych
przekonan. Znane s3 w logice liczne przyklady sugerowania falszu przez
wypowiedzi zawierajace ktorys ze znanych bledéw logicznych: nieostrosci,
wieloznacznosci, ogdlnosci, itd. Jako przyklad przytoczmy zart §redniowiecz-
nych zakéw dowodzacy, iz cztowiek naduzywajacy alkoholu jest swiety: ,,kto
pije, ten $pi; kto $pi, nie grzeszy; kto nie grzeszy jest $wietym; zatem, kto pije
jest $wietym”. Celowe ukrycie wieloznacznosci stowa ,,grzeszy” sprawia, iz
w pierwszym momencie nie jesteSmy w stanie odr6zni¢ grzeszenia w sensie

% P. Ekman, Klamstwo i jego wykrywanie w biznesie, polityce i matzenistwie (Telling Lies.
Clues to deceit in the market place, politics, and marriage), tt Sz. E. Draheim i M. Kowalczyk,
PWN, Warszawa 2003, s. 29.

27



Piotr Lukowski

potencjalnym od aktualnego ¥ i cale rozumowanie wydaje nam sie bezbledne
chociaz prowadzgce do jawnie nieprawdziwego wniosku, a przeciez mimo,
iz nikt §pigc nie moze zgrzeszyc, to wcale nie znaczy, Ze nie bedzie grzeszyt
po przebudzeniu. Inny rodzaj btedu silnie sugerujacy nieprawde moze by¢
zilustrowany toczacym si¢ swego czasu sporem o dobre imig, dzisiaj juz,
generala Ryszarda Kuklinskiego. Cata argumentacja wrogéow 6wczesnego
putkownika sprowadzata si¢ do uporczywie stosowanego triku erystycznego
polegajacego na sprytnym stosowaniu tzw. btedu ogélnosci. Jak wiemy nazwa
o0gélna, to nazwa majaca wiecej niz jeden desygnat, co w praktyce oznacza,
iz jej zakres czyli zbior wszystkich jej desygnatow (rodzaj) mozna dzieli¢ na
podzbiory (gatunki), np. drzewo jako rodzaj posiada wiele gatunkow: lipe,
dab, sosne, itd. Lipa, jako rodzaj ma takze wiele gatunkow: lipa rosnaca
w wojewddztwie tédzkim, rosnaca we Wloszech, itd. Btedem ogélnosci jest
przypisywanie cech jednego gatunku przedmiotom innego gatunku tylko
dlatego, ze oba gatunki naleza do tego samego rodzaju. Twierdzac wiec, ze
putkownik Kuklinski nie zastuguje na szacunek - mimo, iz dzieki niemu
uniknelismy Trzeciej Wojny Swiatowej i wliczonej w jej koszty zaglady prak-
tycznie calej Polski — bazowalo na stwierdzeniu, ze jest zdrajca. Tymczasem,
zdrajca jest terminem ogoélnym i w jego zakresie czyli rodzaju mozna a na-
wet nalezy wyrdzni¢ takie gatunki, jak: zdrajca ojczyzny, zdrajca zdrajcow
ojczyzny, zdrajca tajemnicy panstwowej, zdrajca organizacji przestepczej,
itd. Jedne z tych przypadkow zastuguja na potepienie, inne na szacunek.
Oczywistym jest to, ze kto$ kto zdradzil zdrajcéw ojczyzny planujacych
jej catkowitg zaglade, sam zastuguje na najwyzszy szacunek, chociazby ze
zwyklej przyzwoitosci i wdzigcznosci. Stosowanie wigc bledu ogdlnosci jest
tu wykorzystane do utrwalenia ktamstwa historycznego. Inny blad, tym
razem, nieostrosci umozliwia ,udowodnienie’, iz stary jest mlody, lysy jest
kudfatym, itd. Wystarczy przeprowadzi¢ argumentacje sorites, polegajaca na
przejsciu bardzo matymi krokami od A do nie-A. Czy kto§ majacy 1 wlos
na glowie jest tysy? Z pewnoscia, tak. Czy kto$ majacy o 1 wlos wigcej niz
osoba lysa jest tysy? Z pewnoscia, tak. Nietrudno zauwazy¢, ze akceptacja
tych dwoch oczywistych odpowiedzi twierdzacych wystarcza do logicznego
udowodnienia, iz kazdy bez wzgledu na ilo$¢ wlosow jest tysy. O ile argument
dowodzacy, ze wszyscy sa tysi jak rowniez wszyscy sa kudlaci moze bawic,
to co zrobi¢ z rozumowaniem dokfadnie tego samego typu, a powstajacym
w wyniku konsekwentnego i twierdzacego, rzecz jasna, odpowiadania na

¥ Anna (potencjalnie) pieknie $piewa, chociaz w tej chwili (czyli aktualnie) nie $piewa.
Pomijajac wyrazenia w nawiasach otrzymujemy jawna sprzeczno$¢.
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pytanie ,,Czy matka czlowieka jest cztowiekiem?”, ktdre swego czasu postawit
Leon Chwistek?* Czy faktycznie wszystkie zwierzeta bedace naszymi przod-
kami, to ludzie? Jak wida¢, te i inne, od wiekéw dobrze rozpoznane bledy
logiczne moga stac si¢ narzedziem celowego i bardzo skutecznego oktamy-
wania. Dokladnie t¢ sama strukture logiczng posiada trik erystyczny nalezacy
do technik wptywu spolfecznego, a znany jako metoda ,,matych krokéw™
Perswazja migkka stosowana przez Chinczykéw na jenicach amerykanskich
w obozach jenieckich podczas wojny koreanskiej pokazuje druzgocaca dla
psychiki sife tego podstepnego oddzialywania.?

Dobor takich a nie innych srodkéw wyrazu dla prezentowanych sagdow
moze ponadto skutecznie i w przewidywalny sposéb wplywa¢ na impliko-
wanie konwersacyjne lub konwencjonalne tych sadéw. Aby nie przeciagac
analizy watku ktamania bazujacego na $wiadomym i celowym stosowaniu
bledow i niescistosci logicznych zilustrujmy ten przypadek nastepujaco.
Wyobrazmy sobie, ze w toku rozprawy sadowej obronca bandyty, ktéry swoja
ofiare zamordowal ze szczegdlnym okrucienstwem, a nawet bestialstwem
wyrazil w imieniu swojego klienta ubolewanie, iz ,,ten przykry incydent ni-
gdy nie powinien sie wydarzy¢”. Jedli stwierdzenie to nie zostanie skutecznie
oprotestowane moze mie¢ swoje konsekwencje w ksztaltowaniu opinii na
temat zbrodni wlasnie za pomocg implikowania konwersacyjnego, a nawet
w tym przypadku mniej uswiadamianego implikowania konwencjonal-
nego. W szczegdlnosci, zabieg tego typu moze zosta¢ wzmocniony przez
wielokrotne powtérzenie tego zwrotu. Podobnie, gdy w mediach od lat
nieustajaco styszymy iz wszystko co powie dany, konkretny czlowiek ,,jest
kontrowersyjne’, i to bez wzgledu na to, czy stwierdza cos$ oczywistego, czy
nie, zaczynamy bezwiednie myslec o jego wypowiedziach jako o rzeczywiscie
kontrowersyjnych, chociaz tej, w konicu przyjetej przez nas opinii o kontro-
wersyjnosci nawet nie jesteSmy w stanie merytorycznie uzasadnic.

Jak widag, teoria aktéw komunikacyjnych Paula Gricea umozliwia
zdefiniowanie ktamstwa jako aktu konwersacyjnego, ktérego nadawca celo-
wo i $wiadomie nie zastosowal si¢ do przynajmniej jednaj z czterech mak-
sym konwersacyjnych: Jakosci, Ilosci, Stosunku i Sposobu. Przy czym, akt
konwersacyjny gloszacy sad p jest rozumiany szeroko, czyli jako wszelkie
dzialanie - niekoniecznie werbalne - ktdre nie tylko daje si¢ rozumie¢ ale

% L. Chwistek, Granice zdrowego rozsqgdku 1934, w: Pisma filozoficzne i logiczne, tom
II, PWN, Warszawa 1963, s. 10-11.

¥ R. Cialdini, Wywieranie wplywu na ludzi. Teoria i praktyka (Influence. Science and
Practice) tt. B. Wojciszke, GWP, Gdansk 1996, s. 76-77.
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w danej sytuacji nalezy rozumie¢ jako wypowiedzenie sagdu p. Dodajmy, ze
niespelnienie maksym konwersacyjnych moze prowadzi¢ do szczegdlnego
przypadku klamania, czyli do falszywych, bo niezgodnych z rzeczywistoscia,
implikowania konwersacyjnego lub konwencjonalnego. Wéwczas, mamy
przypadki, w ktorych niby nikt nic nie powiedzial, a jednak ktamstwo za-
istnialo. Sg to ktamstwa komunikowane w formie falszywych oszczerczych
insynuacji, sugestii, czy r6znego rodzaju dwuznacznosci.

Przedstawiona w tym paragrafie propozycja odwoluje si¢ do zasad
pragmatycznych ktdre nalezy przestrzegac, aby akt konwersacyjny mogt
spelni¢ swoja komunikacyjng funkcje. W tym tez sensie, wykorzystanie
teorii Grice'a dla zdefiniowania klamstwa prowadzi do naturalnej definicji
tego zjawiska:

Klamstwem jest taki akt komunikacyjny, ktérego nadawca:

1. sSwiadomie i zamierzenie nie spetnia przynajmniej jednej z maksym
Ilosci, Jakosci, Stosunku i Sposobu lub

2. majac tego swiadomos¢, implikuje konwersacyjnie sad falszywy lub

3. majac tego $wiadomos¢, implikuje konwencjonalnie sad falszywy.

Nalezy tu dodac, iz w rzeczywisto$ci, ktamca nie tylko famie maksymy
Zasady Kooperacji, ale wrecz wykorzystuje je w pewien charakterystyczny
sposob, a mianowicie zaklada on, ze stuchajacy bedzie tych maksym prze-
strzegal. Zalozenie to jest de facto kluczowa podstawg klamania. To ona jest
istotg $Swiadomego i celowego nieprzestrzegania ZK. Rozumienie to jest
zgodne z intencja Gricea, ktory wprost uznal ktamstwo za swojego rodzaju

»hieszczero$¢ kooperowania”*® Klamca nie tylko famie maksymy Zasady
Kooperacji, ale wrecz wykorzystuje je dla swoich niecnych celow.

Teoria aktow mowy Searle’a-Vandervekena

Teoria aktéw mowy Johna Searle’a bedaca istotnym nie wylacznie
formalnym rozwinigciem teorii Austina umozliwia pelne spojrzenie na akt
komunikowania si¢ bez wzgledu na to, czy jest on przypadkiem komuni-
kacji werbalnej, czy nie." Wazny wklad Daniela Vandervekena w rozwdj

307, Antas, O klamstwie i kfamaniu, Krakéw 2008, s. 168.

1 Publikacjami fundamentalnymi dla kazdej z tych teorii s3 odpowiednio J. Searle,
Speech acts, Cambridge University Press 1969. Przektad polski Czynnosci mowy. Rozwazania
z filozofii jezyka, Warszawa, Pax, 1987 oraz wczeéniejsza J. L. Austin, How to Do Things
with Words, Oxford: Clarendon Press 1962. Przektad polski Jak dziataé stowami? (tl. B.
Chwedenczuk), w: J. L. Austin, Mdowienie i poznawanie, PWN, Warszawa 1993, s. 543-713.
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tej teorii polega gléwnie na nabudowaniu na niej tzw. logiki illokucyjnej,
bedacej logika sadéw rozumianych zgodnie z zalozeniami teorii Searle’a.
Teoria Searlea Vandervekena, w przeciwienstwie do teorii Gricea, proponuje
spojrze¢ na akt komunikacyjny jako konstrukt, sktadajacy sie z okreslo-
nych elementéw lacznie wplywajacych na jego znaczenie. Naturalnie, od
spelnienia przez te elementy okreslonych warunkéw zalezy to, czy akt ten
moze zosta¢ uznany za niewadliwy, a nawet skuteczny. Dlatego, na gruncie
tej teorii istnieje szansa na odpowiedz na pytanie czym jest klamstwo bez
wzgledu na to, z jakiego powodu zostalo ono wyartykutowane i ktéra zasade
komunikacji spolecznej tamie.

Pojeciem kluczowym dla teorii Searlea jest akt mowy rozumiany
jako $wiadome i celowe dzialanie przenoszace znaczenie. Oczywistym jest
wigg, ze nie tylko gest moze mie¢ w danej konkretnej sytuacji okreslone i za-
mierzone znaczenie. Podobnie w danej chwili okreslonym znaczeniem moze
by¢ obcigzone takze milczenie. Bedzie ono wowczas, aktem mowy. Tak jak
u Grice’a tak i tutaj czytelno$¢ aktu mowy zalezy od szeroko pojmowanego
kontekstu, na ktory sktadaja sie: umiejetno$¢ nadawcy i odbiorcy w postu-
giwaniu si¢ jezykiem, ich wiedza, doswiadczenie, uprzedzenia, pragnienia,
obawy i leki, rozpoznanie korzysci i strat, ogdlnie pojeta mentalnos¢, itd.
Tak szeroko rozumiany kontekst nadaje dziataniu ostateczne takie a nie inne
znaczenie. Naturalnie, w przypadku aktu mowy istotna jest takze intencja
z jaka zostal on przedstawiony. Jest ona w teorii Searle’a analizowana bardzo
drobiazgowo. Jej zlozono$¢ jest wyrazona w tzw. sile illokucyjnej aktu mowry.
Zatem, akt mowy jako nakierowany na cel akt illokucyjny ma posta¢ F(P),
gdzie P jest tre$cig propozycjonalng, zas F wspomniang juz sifa illokucyjna.
Tres¢ propozycjonalna jest sekwencja znaczen stownikowych stéw wypo-
wiedzianych w akcie mowy. Zatem, dwa rézne akty mowy, z ktérych jeden
jest pytaniem, drugi za$ rozkazem ,,Czy zamkniesz drzwi?” oraz ,,Zamknij
drzwi!” maja t¢ samg tre$¢ propozycjonalna. To, co je rézni to sifa illokucyj-
na, ktéra moze reprezentowac typ: stwierdzenia, przeczenia, wyjasnienia,
o$wiadczenia, straszenia, grozenia, oskarzenia, kpienia, szydzenia, poniza-
nia, schlebiania, pytania, watpienia, sugerowania, przepraszania, blagania,
wyrazania wspoélczucia i wiele innych. Jednak z punktu widzenia analizy

Jednak idee pierwotne dla obu podejs¢ zostaly przedstawione w A. Reinach, Die apriorischen
Grundlagen des biirgerlischen Rechts, Jahrbuch fiir Philosophie und phanomenologische
Forschung 1/2 1913, s. 685-847. Przeklad angielski The Apriori Foundations of the Civil Law
(przekt. John E Crosby), Aletheia 3, 1983, s. 1-142.

31



Piotr Lukowski

ktamstwa najbardziej interesujace sg skladniki sity illokucyjnej:* (i) cel il-
lokucyjny sily F, (ii) stopien natezenia celu illokucyjnego sity F, (iii) sposob
osiagniecia celu illokucyjnego sity F, (iv) warunki tresci propozycjonalnej, (v)
warunki wstepne, (vi) warunki szczerosci, (vii) stopien natezenia warunkow
szczero$ci. ¥

Cel illokucyjny (i) jest faktycznym celem przedstawienia aktu illo-
kucyjnego i $cisle odpowiada rodzajowi aktu. Zatem, moze nim by¢: poin-
formowanie, zaprzeczenie, zastraszenie, ostrzezenie, rozsémieszenie, itd. Ta
ogromna ilo$¢ celow jest pogrupowana w piec¢ klas: stwierdzen, zobowigzan,
dyrektyw, deklaracji i ekspresji. Ponadto wyrdznia si¢ dwa typy celu aktu:
bezposredni i finalny. Pierwszym jest skuteczne (udane) wypowiedzenie
aktu, za$ finalnym spowodowanie okreslonego postepowania odbiorcy aktu
lub wywotanie u odbiorcy pozadanej przez nadawce postawy. Ciekawym
przypadkiem jest akt mowy nie wprost. Wowczas, cel oficjalny nie jest celem
faktycznym, gdyz akt realizuje inny cel - wszystko zas jest tatwo rozpozna-
walne przez odbiorce. Np. wypowiedz ,,Czy wie pan ktéra jest godzina?”,
jako akt mowy nie wprost nie jest pytaniem, lecz prosba. Przyjmuje sie,
iz ilo$¢ aktow mowy nie wprost jest znacznie wigksza niz nam sie¢ wydaje.
Kazdego dnia wielokrotnie chetnie postugujemy sie nimi co, zdaniem Sear-
le’a, wynika z tego, iz akt mowy nie wprost uchodzi za grzeczniejszy sposob
komunikowania si¢. Kazdy akt mowy ma okreslony stopieri natezenia celu
illokucyjnego (ii). Np. blaganie ma wieksze natezenie celu niz proszenie. Poza
tym, samo proszenie tez posiada rézny stopien natezenia odpowiadajacy
réznemu natezeniu pragnienia osiggniecia celu przez nadawce aktu mowy.
Sposob osiggnigcia celu illokucyjnego (iii), zwany tez trybem okresla to, w jaki
sposob dany akt nalezy przedstawi¢, aby osiagna¢ cel bezposredni: w formie
pisemnej, ustnej, uroczystej, akcentujac kazde stowo, powolujac sie na swoja
pozycje (nadawcy), z odpowiednim uzasadnieniem, bez dowodu, itd. Kazdy
akt mowy F(P) wymaga specjalnego trybu prezentacji nazywanego trybem
wlasciwym (charakterystycznym) dla osiagniecia celu illokucyjnego sity F.
Warunki tresci propozycjonalnej (iv) reguluja relacje miedzy sitg F a trescig P.
Dla przykladu, nie mozna na serio przepraszac za to, ze 6 > 5, ani obiecywac,
ze rok temu odwiedzi si¢ cioci¢ w Radomiu. Warunki wstepne (v) okreslaja

* Obecnie, uznaje si¢ jedynie szes¢ sktadnikéw, przyjmujac, ze drugi wyczerpuje
sie w trzecim i sio6dmym. W pracy tej przyjeliSmy jednak stary siedmioelementowy zestaw
sktadnikow sily illokucyjnej, jako umozliwiajacy bardziej drobiazgowa analize zjawiska
ktamania.

# J. Searle, D. Vanderveken, Foundations of Illocutionary Logic, Cambridge University
Press 1985, s. 12-20.
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w jakich okolicznosciach dany akt mowy moze zosta¢ przedstawiony. Jesli
wigc obiecuje podjecie jakiego$ dzialania, to znaczy, ze faktycznie jestem
w stanie to uczynic. Jesli natomiast obiecujac, iz podejme si¢ jakiego$ dzia-
tania chociaz juz postanowilem, ze tego nie uczynie mimo, iz jestem w stenie
to zrobi¢, to chociaz spelniam warunki wstepne, nie spetniam warunkow
szczerosci (vi), ktdre opisuja stan psychologiczny jaki powinien towarzyszy¢
prezentacji danego aktu mowy. Dotyczy to takze emocji typowych dla da-
nego aktu. Searle odréznienia emocje od stanu psychologicznego, za ktory
uwaza przezywanie przekonania, iz dany sad jest prawdziwy, falszywy, mato
prawdopodobny, bardziej prawdopodobny niz prawdziwos¢ innego sadu, itd.
Przeciez nie wszystkim tak rozumianym stanom psychologicznym musza
towarzyszy¢ emocje — zazwyczaj, przekonanie, ze 2 + 3 = 5 nie wzbudza
przezy¢ emocjonalnych. Tak wiec, akt mowy jest nieszczery, gdy prezentu-
jaca go osoba podczas tej wlasnie prezentacji wyraza stan psychologiczny,
ktorego wcale nie przezywa. Nieszczerym stwierdzeniem jest takie, w trakcie
ktérego wypowiadajacy nie wierzy w to, co mowi. Nieszczero$¢ przeprosin
oznacza, iz przepraszajacy nie przezywa, ani smutku, ani zalu, wyrazanych
szczerym przepraszaniem. Nieszczerg obietnice sklada ten, kto nie zamierza
sie z niej wywigza¢. Z punktu widzenia interesujacego nas zjawiska jakim
jest ktamstwo warto podkresli¢, ze nieszczeros¢ aktu mowy oznacza jego
wadliwos¢, ktora przeciez nie musi implikowa¢ nieskutecznoscig tego aktu.
Dlatego skuteczna prezentacja aktu mowy powinna przynajmniej wywotywa¢
wrazenie spetnienia warunkow szczerosci charakterystycznych dla tego aktu.
Nie tylko analizujac ktamstwo wazne jest zauwazy¢, ze nieszczero$¢ aktu
mowy moze by¢ stopniowana — przeciez kto§ manifestujac wielki, mniejszy
lub nieznaczny zal, moze naprawde¢ odczuwac rado$¢. Dlatego istotnym jest
nie zapomnie¢ o ostatnim skladniku sily illokucyjnej, czyli o stopniu nateze-
nia warunkow szczerosci (vii). Jasnym jest, Ze towarzyszacy prezentacji aktu
mowy stan psychologiczny jak réwniez przezywane faktycznie czy rzekomo
emocje mogg zosta¢ wyrazone z réznym stopniem natezenia. Niemal kazdy
akt mowy posiada wlasciwy sobie stopien natezenia warunkdéw szczerosci,
zwany stopniem wlasciwym lub charakterystycznym.

Reasumujag, sila illokucyjna kazdego aktu mowy jest jednoznacznie
okreslona przez takie a nie inne spelnienie warunkow (i) — (vii). Zatem, trud-
no jest sobie wyobrazi¢ zaprezentowane w réznych chwilach dwa identyczne
akty mowy. Musialyby one cechowa¢ dokladnie ta sama sifg illokucyjna, co
wobec jej ogromnej zlozonosci wydaje sie w rzeczywisto$ci przypadkiem
raczej nieosiggalnym.
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Po tym z koniecznosci skrétowym przypomnieniu podstawowych
faktow dotyczacych natury aktu mowy mozemy przystapi¢ do analizy ktam-
stwa jaka umozliwia teoria Searle’a. Najpierw zauwazmy, iz teoria aktéw
mowy jednoznacznie rozstrzyga o stusznosci postulatu Ekmana, aby w szcze-
golnych przypadkach mozna bytoby uzna¢ milczenie za klamstwo. Skoro
bowiem, kazde milczenie dajace sie rozpoznac jako przenoszace znaczenie
musi by¢ uznane za akt mowy, to kazde takie dziatanie, jesli tylko $wiadomie
i celowo przenosi falszywe znaczenie winno zosta¢ uznane za klamstwo. Jesli
wiec osoba A méwigca prawde prosi nas o potwierdzenie swoich stéw, my
za$ znaczgco z uporem milczymy chociaz wiemy, ze takie milczenie suge-
ruje, iz osoba proszaca nas o potwierdzenie swoich stéw klamie, to jestesmy
klamcami. Mozna wrecz stwierdzi¢, ze na gruncie teorii Searle’a nie ma
innego wyjscia, jak uzna¢ ukrywanie za niewatpliwe kltamstwo. Co wigcej,
za podobny przypadek klamstwa nalezy uzna¢ stwarzanie takiego obrazu
rzeczywisto$ci, ktdry ,,sugerowalby” prawdziwos¢ fatszywych sadow. Podany
przez Ekmana przyklad ukrywania opisuje zalozenie podstuchu w miejscu
gdzie prawo tego zabrania. Co czyni z policjantéw klamcow, gdyz w tej nowej
dla osoby zatrzymanej i obroncy sytuacji nadal powinno im si¢ wydawac, ze
ich rozmowa nie jest podstuchiwana.

Nizej przedstawiona analiza pokazuje jakim owocnym narzedziem
w badaniach nad ktamstwem jest teoria aktow mowy. Okazuje sig, ze uzycie
jej wskazuje rowniez na takie przypadki ktamania, o ktérych za zwyczaj
w ogole nie myslimy, a ktére po uswiadomieniu ich wydaja si¢ by¢ bez wat-
pienia klamstwami.

Przyjmijmy, ze klamstwo to akt mowy obarczony taka wadliwoscia,
ktora jest wywotana $swiadomym i celowym niespelnieniem przynajmniej
jednego z siedmiu warunkéw (i)-(vii) charakteryzujacych sile illokucyjna.
Okazuje sig, iz taka perspektywa spojrzenia na ktamanie prowadzi do roz-
poznania réznych jego odmian. *

Swiadoma i celowa wadliwo$¢ spelnienia warunku (i)

Wydaje sie, iz klamanie polegajace na ukryciu faktycznego celu wy-
powiedzi lub innego przenoszacego znaczenie zachowania jest jednym
z najczesciej stosowanych. Fakt ukrycia celu aktu mowy sprawia, iz nie

 Obszerniejsza analiza ktamstwa na gruncie teorii aktéw mowy jest przedstawiona
w P. Lukowski, Konceptualizacja ktamstwa i manipulacji w teorii aktéw mowy Searlea-
Vandervekena, w: Od zdan do aktéw mowy. Rozwazania lingwistyczne i filozoficzne, red. P.
Stalmaszczyk, £6dz 2015, s. 157-187.
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moze by¢ on uwazany za akt mowy nie wprost. We wszelkich bowiem wy-
powiedziach nie wprost odbiorca doskonale wie, ze odebrany komunikat
nie ma realizowac celu, ktéry wynika z sensu wypowiedzianych stow, lecz
z innego spolecznie ukonstytuowanego sposobu reagowania na tego typu
akt mowy. Zazwyczaj klamstwa nie kojarzymy z wypowiedzig polegaja-
c3 na zadaniu pytania. Tymczasem, dobrym przykladem klamania przez
ukrycie celu moze by¢ wlasnie zadanie w szczegdlnej sytuacji tzw. pytania
sugestywnego ztosliwego, ktore z definicji ma sugerowac odpowiedz fatszywa
lub tez pytania podchwytliwego, ktérego celem jest sklonienie pytajacego
do udzielenia odpowiedzi sprzecznej z innymi jego stwierdzeniami lub do
wypowiedzenia czego$, co chce on zatai¢. Wystarczy zalozy¢, ze udajac che¢
pomocy uczniowi nauczyciel zadaje mu takie pytanie podczas komisyjnego
egzaminu. Uczen przypisujac nauczycielowi zyczliwo$¢, ktora jest jedynie
udawang, popelnia blad i nie zdaje egzaminu - albo wypowiada tezg falszy-
w3, albo wikla sie w sprzecznosciach. Nauczyciel skutecznie oktamat ucznia,
gdyz udato mu si¢ ukry¢ prawdziwy cel wypowiedzenia takiego a nie innego
pytania. To dzieki udanemu zamaskowaniu prawdziwego celu uczen wpada
w pulapke zastawiong przez nauczyciela. Innym przykladem klamania tego
typu jest takie prowadzenie dyskusji przez A, aby B nie zorientowal si¢ do
czego A zmierza. Ostateczna, niechciana przez B teza spada na niego nagle,
chociaz przez caly czas B pochopnie zgadzal si¢ z tezami posrednimi - nie
podejrzewal bowiem, ze A jest cztowiekiem wobec ktérego powinien za-
chowa¢ szczego6lng ostroznos¢.® W tym wypadku, A ukrywajac swéj cel
dyskusji skutecznie wprowadzil B w btad. Wydaje sie, ze wiekszos¢, o ile nie
wszystkie przypadki prowokowania powinny by¢ uznane za rodzaj ktamania
przez ukrycie prawdziwego celu wypowiedzi/dzialania.

Swiadoma i celowa wadliwo$¢ spelnienia warunku (ii)

To, ze cel komunikatu jest znany adresatowi nie musi przesadza¢
o tym, ze komunikat ten nie jest klamstwem. Ukryty moze by¢ przeciez
stopien natezenia celu. Dla przykladu, jesli A prosi B o przystuge, od ktorej
spelnienia zalezy najblizsza przyszlo$¢ A, nat¢zenie celu powinno by¢ bar-
dzo duze. Jednak, znajac uczynnos¢ B, A moze zechcie¢ ukry¢ wage swojej
prosby, aby pozniej nie by¢ zmuszonym do odwzajemnienia si¢ wobec B,
proporcjonalnego do udzielonej przez B pomocy. B pomagajac A nawet nie
podejrzewa, jak wielka przystuge oddaje. Zostal bowiem oklamany przez A,

* Sposob ten opisal jako dziewiaty Artur Schopenhauer w swojej popularnej
ksigzeczce ,,Sztuka prowadzenia sporéw, czyli dialektyka erystyczna”
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ktory skutecznie ukryt stopien natezenia celu przedstawionego przez siebie
aktu mowy, w tym wypadku ukryt faktyczna site swojej prosby.

Swiadoma i celowa wadliwo$¢ spelnienia warunku (iii)

Ten rodzaj kltamania tatwo jest zilustrowac na gruncie stosowania
prawa. Skutecznos¢ aktu oskarzenia wymaga wlasciwego, zgodnego z proce-
durami jego przedstawienia. Kilka lat temu miat miejsce bulwersujacy opinie
publiczng wypadek szokujacego uniewinnienia wszystkich oskarzonych nale-
zacych do powszechnie znanej grupy przestepczej. Sedzia wydajacy ten bez-
precedensowy wyrok stusznie ttumaczyl, ze akt oskarzenia byt tak wadliwie
przygotowany, Ze skazanie przestepcow nie mogto by¢ skutkiem tego aktu,
lecz prywatnej decyzji sedziego. Nalezy wiec przyja¢, ze albo prokuratorzy
nie zdawali sobie sprawe z tego jak wadliwy jest przygotowany przez nich
akt oskarzenia, co $wiadczy o ich glebokiej niekompetencji, albo doskonale
zdawali sobie sprawe z tego co robig i celowo przygotowali taki akt, ktory
nie mégt postuzy¢ sadowi do prawomocnego skazania przestepcow. W tym
drugim wypadku, akt oskarzenia byt klamstwem poprzez nadanie mu nie-
wlasciwego dla niego trybu prezentacji, co spowodowalo, iz akt oskarzenia
nie mial trybu charakterystycznego dla osiggnigcia celu jakim byto skuteczne
oskarzenie przestepcow. Zatem, swiadome i celowe przedstawienie wadli-
wego formalnie aktu oskarzenia jest klamstwem.

Swiadoma i celowa wadliwo$¢ spelnienia warunku (iv)

Przypomnijmy, Ze warunki tresci propozycjonalnej wskazujg na tres¢
propozycjonalng odpowiednia dla osiggniecia celu danego aktu mowy.
Nadawca aktu mowy bedacego obietnicg jest ktamca jesli $wiadomie i ce-
lowo dobierze dla tego aktu mowy taka tre$¢ propozycjonalng, aby pozniej
tej obietnicy nie dotrzymac. Moze np. nie wypowiedzie¢ wyraznie, ktérego
dnia ma odda¢ pienigdze, aby mdc je odda¢ z duzym opoéznieniem. Ciekawy
przyktad ktamstwa przez niespelnienie warunkéw tresci propozycjonalnej
przedstawia, przytoczona przez Ekmana historia ilustrujaca kfamstwa przez
mowienie prawdy. W trakcie klétni z zong maz o$wiadcza jej, iz podejrzewa
ja o regularne spotkania z kochankiem. Faktycznie, zona zdradza me¢za nie
zjednym, lecz z dwoma mezczyznami. W akcie desperacji, chcac ukry¢ swoj
strach zona wykrzykuje ,,Tak, mam dwdch kochankéw!”. Maz nie odbiera tej
wypowiedzi jako stwierdzajacej prawde, lecz jako wyraz szyderstwa z jego
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podejrzen.*® Maz odebral ten akt mowy jako ironi¢/szyderstwo co oznacza, ze
tre$¢ propozycjonalna tego aktu nie powinna by¢ zgodna z rzeczywistoscia.
Tymczasem bylta. Klamanie przez méwienie prawdy jest wigc ciekawym
przypadkiem klamania poprzez swiadome i celowe obarczenie aktu mowy
odpowiednig wadliwoscig w spelnieniu warunkdéw tresci propozycjonalne;.
Podobnie, osoba bezskutecznie walczaca z nadwaga moze ktamac¢ udajac
ironie: ,,Oczywiscie, Ze kazdego dnia objadam si¢ stodyczami!”; co akurat
moze by¢ prawda. Jednak biorgc pod uwage catoksztalt tego aktu mowy
nie mozna uznac go za prawdomoéwny, lecz wlasnie za sprytne, a nawet
bezczelne klamstwo.

Swiadoma i celowa wadliwo$¢ spelnienia warunku (v)

Klamanie przez niespelnienie warunkéw wstepnych jest obok na-
stepnego, bodaj najpowszechniejszym w naszym codziennym zyciu rodza-
jem klamstwa. Ilustracja klamstwa tego typu moze by¢ zlozenie obietnicy
odwiedzenia kogos w czasie, w ktérym z pewnoscig nie bede magt tego
uczyni¢. Niekiedy w melodramatach obserwujemy scene, w ktérej jedna
z 0s6b obiecuje drugiej ponowne spotkanie za rok mimo, iz wie, Ze ma
przed sobg (np.) niecale dwa miesigce zycia. Innym klamstwem tego typu
jest zadawanie na serio pytan, na ktére doskonale zna si¢ odpowiedz, czy
tez wydawanie polecenia z ukrytg nadzieja, ze adresat nas nie postucha. Co
wazne, te dwa przypadki mogg is¢ w parze z ukryciem prawdziwego celu
aktu mowy. Swiadczy to o tym, ze niektére akty mowy reprezentuja wiecej
niz jeden rodzaj klamstwa, co dowodzi, iz zaproponowany podzial nie jest
podzialem logicznym ze wzgledu na brak roztacznosci przypadkow.

Swiadoma i celowa wadliwo$¢ spelnienia warunku (vi)

Klamstwo tego typu polega na swiadomej i celowej niezgodnosci pre-
zentowanego przez nadawce aktu mowy z przezywanymi przez niego stanem
psychologicznym oraz emocjami. Naturalnie, chodzi tu o symulowanie stanu
psychologicznego oraz emocji, ktdre s typowe (charakterystyczne) dla wia-
$nie prezentowanego aktu mowy, nie sg jednak przez nadawce przezywane.
Poniewaz, w rozumieniu Searlea przekonanie o prawdziwosci lub fatszywosci
danego sadu jest stanem psychologicznym, klamstwem bedzie, zaréwno
swiadome i celowe stwierdzenie sadu, w ktérego prawdziwos¢ nadawca nie

3¢ P. Ekman, Klamstwo i jego wykrywanie w biznesie, polityce i matzenstwie (Telling Lies.
Clues to deceit in the market place, politics, and marriage), tt Sz. E. Draheim i M. Kowalczyk,
PWN, Warszawa 2003, s. 37.
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wierzy, jak i przeczenie sadowi w ktérego prawdziwos$¢ nadawca wierzy.
Ten dwa przypadki sa najczesciej utozsamiane z klamaniem, co w praktyce
kaze zapomnie¢ o tym, ze klama¢ mozemy na wiele innych sposobow. Jest
to o tyle zaskakujace, ze nawet w literaturze psychologicznej, gdy pisze si¢
o klamstwie to najczesciej w kontekscie gloszenia sagdéw, co do ktérych fal-
szywosci nadawca nie ma watpliwosci. Tymczasem, klamanie w tym waskim
cho¢ tradycyjnym sensie nie wyczerpuje nawet wszystkich przypadkow
kwalifikujacych si¢ do ktamstw z powodu wadliwosci spelnienia warunku
(vi). Istnieja bowiem akty mowy, ktére od nadawcy wymagaja przezywania
typowych dla nich emocji. Ktamcg jest wigc kazdy, kto wyraza wspoétczucie
odczuwajac jednoczesnie rados¢ i satysfakcje z calej zaistnialej a tragiczne;j
dla odbiorcy komunikatu sytuacji. Podobnie, klamie ten, kto swoim aktem
mowy wyraza rados¢ z czyjegos sukcesu, cho¢ w rzeczywisto$ci sukces ten
jest dla niego zZrédlem stresu i przykro$ci. Do tego rodzaju klamstw nalezy
takze zaliczy¢ kolejny, podany przez Ekmana przyktad, w ktérym w okre-
slonych okolicznosciach kto$ przezywa silne wywolane strachem emocje,
ale nadawcy sygnalizuje inne od faktycznego ich zZrédlo. W przywolanym
przykladzie zona przestraszona mozliwoscig wyjscia na jaw jej zdrady mat-
zenskiej z powodu emociji jakie ujawnila podczas ki6tni z mezem, wyznaje
mu, ze owszem jest bardzo zdenerwowana, ale nie tym, ze zdradza meza,
bo przeciez go nie zdradza, lecz tym, ze on nie uwierzy w jej uczciwos¢.

Swiadoma i celowa wadliwo$¢ spelnienia warunku (vii)

W $wietle tego, co zostalo odnotowane w punkcie poprzednim, ktam-
stwo tego typu nie jest trudno zilustrowa¢. Wystarczy przyjaé, ze nadawca
prezentuje akt mowy przezywajac manifestowany tym aktem stan psycholo-
giczny oraz emocje, jednak w stopniu innym niz charakterystyczny dla tego
aktu, np. odczuwajac smutek po czyjej$ $mierci skladamy bliskim zmarlego
kondolencje prezentujac przy tym znacznie silniejsze emocje niz faktycznie
przezywane, co naturalnie moze by¢ przejawem przypomnianego wczesniej
klamstwa grzecznosciowego lub tez czystego wyrachowania.

Powyzsza prezentacja nie konczy jednak analizy zjawiska klamania
jaka jest mozliwa i jaka powinna zosta¢ przeprowadzona na gruncie teorii
aktéw mowy. Okazuje sie bowiem, Ze w teorii Searle’a rozwazane jest tzw.
zobowigzanie do przedstawienia danego aktu mowy, ktére podejmuje sie

7 P. Ekman, Klamstwo i jego wykrywanie w biznesie, polityce i matzenstwie (Telling Lies.
Clues to deceit in the market place, politics, and marriage), tt Sz. E. Draheim i M. Kowalczyk,
PWN, Warszawa 2003, s. 36.
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prezentujac niemal kazdy akt mowy - jest to tzw. zobowigzanie do aktu
mowy. Standardowe rozumienie tego zobowigzania jest nastepujace: skoro
powiedziale$ a, powiniene$ powiedziec¢ i b. Zaleznosci tej nie nalezy sprowa-
dza¢ do rozwazanego przez Grice’a implikowania konwersacyjnego. Jest to
pojecie ogolniejsze. W przypadku implikowania chodzi bowiem o zwigzek
tre$ciowy jaki w okreslonym kontekscie zachodzi migdzy sadami, co takze
pociaga za sobg zobowigzanie dotyczace akceptacji kolejnych tresci. Jednak
w teorii Searle’a chodzi raczej o konsekwencje wyrazajaca si¢ w postawie
osoby, ktdra si¢ wypowiada. Dla przyktadu rozwazmy sytuacje, w ktérej
w rozmowie z A potwierdzam, iz zostala ona skrzywdzona przez B kt6-
ry tym samym zlamal prawo a ja posiadam na to dowody. Ot6z, moéwiac
to zaciggam wobec A zobowiazanie do prezentacji odpowiedniego aktu
mowy takze w trakcie rozprawy jaka A wytoczy przeciwko B. Jesli jednak
wyglaszajac to moje stwierdzenie nie mam zamiaru wyglosi¢ tego publicz-
nego aktu mowy do ktérego mnie ono zobowiazuje, jestem klamca, o czym
osoba A dowie si¢, gdy odmodwig zlozenia zeznan. Problem ten wydaje si¢
by¢ jeszcze bardziej ztozony, gdy uswiadomimy sobie, ze zobowigzanie do
wygloszenia aktu mowy wymaga wygloszenia takiego aktu mowy, dla ktérego
wszystkie warunki (7)-(vii) sa spelnione niewadliwie. Zatem, klamstwem
bedzie wygloszenie aktu mowy F,(P,) zobowigzujacego mnie do skutecznej
i poprawnej prezentacji aktu F,(P,), zaréwno wtedy, gdy w ogéle nie wyglo-
sz¢ aktu F,(P,), jak i wtedy, gdy akt F,(P,) wyglosze swiadomie i celowo nie
spelniajac chociazby jednego z siedmiu warunkéw sily illokucyjnej. Innymi
stowy, klamstwo tego typu polega na wygloszeniu aktu mowy, ktéry zobo-
wigzuje do innego aktu, w sytuacji w ktorej nadawca ma zamiar - a wiec
czyni to $wiadomie i celowo - nie spelni¢ swojego zobowigzania. Biorac
pod uwage mozliwosc¢ istnienia ciggu aktéw mowy F,(P)), F,(P,), F,(P)), ...,
F (P ), z ktorych kazdy zobowigzuje do kolejnego aktu, nalezy rozumienie
kltamstwa uogolni¢. Otéz, ktamstwem bedzie wygloszenie F (P ) w sytuacji,
w ktdrej nadawca nie ma zamiaru skutecznie i poprawnie wygtosi¢ ktéregos
z uswiadamianych sobie aktéw F,(P,), F,(P,), ..., F, (P,) — od drugiego w cia-
gu, az do ostatniego. Dla $cistosci nalezy jeszcze rozwazy¢ pewna szczegdlng
sytuacje. Zalézmy, ze ktos wygtasza F (P)) nie zdajac sobie sprawy z tego, iz
dzialaniem tym zobowigzuje si¢ do wygloszenia niewygodnego dla niego aktu
F,(P,). Gdy po pewnym czasie rozumie co si¢ stalo, odmawia wygloszenia
F,(P,). W tego typu sytuacji mozna nierozwaznego nadawce F,(P) nazwac
niekonsekwentnym, ale nie ktamca. Brak bowiem celowosci niedotrzymania
zobowigzania do aktu mowy.
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Klamanie przez celowe i §wiadome niespelnienie zobowigzania do
aktu mowy moze by¢ reprezentowane przez mniej standardowy, chociaz kto
wie, czy nie ciekawszy przypadek. Otéz, brzydkie wrazenie robi przystowio-
wy brudas wzywajacy do czystosci. Skoro bowiem, kto$, bedac brudasem,
prezentuje akt mowy nawolujacy wszystkich do dbania o higiene, to tym
samym zobowigzuje si¢ do tego, do czego sam sie nie stosuje. Jest wiec zakta-
many, a ponadto bezczelny, gdyz liczy na to, ze nikt spos$réd odbiorcow jego
wypowiedzi nie bedzie mial na tyle $mialosci, aby mu wytkna¢ brak higieny.
Wykorzystana tu ilustracja moze wydawac si¢ niedostatecznie wiarygodnym
przyktadem na faktyczne wystepowanie tego typu bezczelnych zachowan
w rzeczywisto$ci. Niestety, przypadki ilustrujace podobne zachowanie s
dzisiaj szczegdlnie liczne. Aby nie by¢ golostownym, przypomnijmy zu-
pelnie bezczelny ale tez absurdalny zarzut jaki partia opozycyjna postawita
partii rzadzacej, iz jej polityka doprowadzita do kolizji kolumny rzadowej
z autem prywatnym. Pomijajac juz fakt jawnego klamstwa polegajacego na
przerzuceniu niebudzacej watpliwosci winy sprawcy na kierowce limuzyny
rzagdowej, to mamy tu do czynienia z réwnie bezczelnym ktamstwem przez
$wiadome i celowe niespelnienie zobowigzania do aktu mowy. Okazalo si¢
bowiem, Ze za rzadow partii opozycyjnej, na przestrzeni osmiu lat, doszto
do 60 podobnych kolizji. Mozna wiec przypuszczad, ze awanturujacy sie
politycy partii opozycyjnej liczyli na dalsze skuteczne ukrycie tego faktu,
gdyz w przeciwnym razie, z pewnoscia nie mogliby uczciwie stwierdzic¢,
iz tego typu zarzuty ich nie dotycza. Faktycznie, w tym konkretnym przy-
padku, zarzut odpowiedzialnosci za tego typu zdarzenia moglaby postawi¢
partia, ktdrej politycy mogliby uczciwie stwierdzi¢: ,nam takich zarzutow
postawi¢ nie mozna i dlatego tak bardzo oburzaja mas podobne zdarzenia”
Tak jednak nie jest. Politycy ci glosili swoje zarzuty mimo, iZ powinny one
dotyczy¢ wlasnie ich partii.

Przedstawiona wyzej analiza klamania przeprowadzona na gruncie
teorii aktéw mowy prowadzi do nastepujacej definicji.

Klamstwem jest taki akt mowy, ktérego nadawca:

1. $wiadomie i celowo nie spelnia przynajmniej jednego z warunkéw
(#)-(vii) lub

2. w chwili prezentacji tego aktu ma $wiadomy zamiar niewygloszenia
jakiego$ poprawnego aktu, do ktérego wygtaszany akt go zobowiazuje.

Konkluzja
Chcac zdefiniowa¢ klamstwo w sposéb, ktéry obejmowalby przy-
padki objete definicjami sformulowanymi na gruncie obu teorii aktow
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komunikacyjnych, nalezy uwzgledni¢ jeszcze jeden bardzo wazny czynnik
rozstrzygajacy o zajsciu ktamstwa, jakim jest nieche¢¢ odbiorcy do bycia okta-
manym. Warunek ten uwzglednia definicja zaproponowana przez Ekmana.
Jego zdaniem, ,ktamstwem jest intencjonalne wprowadzenie w biad drugiej
osoby, bez uprzedzenia jej o zamiarze takiego zachowania”*, czyli rozmy$lne
dzialanie obliczone na wprowadzenie kogo$ w blad podjete w sytuacji, w kto-
rej ten kto$ chce by¢ wprowadzony w blad nie bedzie ktamstwem. Pragnienie
wprowadzenia kogo$ w blad oznacza prezentacje takiego aktu mowy, ktdry
w przekonaniu nadawcy jest niezgodny z prawda. Zatem, mozna przyjac, iz
komunikat jest klamstwem, gdy zarazem, jest niezgodny z przekonaniami
nadawcy komunikatu, za$ odbiorca oczekuje, zada lub spodziewa si¢ ko-
munikatu zgodnego z przekonaniami nadawcy. Tym samym, dla przykladu,
ktamstwem nie bedzie wymuszona szantazem lub jaka$ inng presja niepraw-
dziwa deklaracja. Odpowiedz ,,Tak, kocham ci¢” na wiadome pytanie zdane
w atmosferze wykluczajacej szczerosé, np. z powodu grozby samobdjstwa, nie
jest klamstwem, nawet jesli osoba wypowiadajaca te stowa nie kocha osoby
zadajacej pytanie. Uwzglednienie niezgody na bycie oszukanym jest istotne,
miedzy innymi, z punktu widzenia dziet sztuki takich jak chociazby powiesci,
wiersze, obrazy, filmy, przedstawienia teatralne. Pominiecie tego warunku
definiowaloby wiele z nich jako przypadki ktamania. Tymczasem, ogladajac
inscenizacje fikgji literackiej w teatrze lub czytajac powies¢ o zmyslonej fabule
dajemy tworcom pozwolenie na zmyslanie. Co naturalnie, nie rozgrzesza
tych, ktérzy wykorzystuja sztuke do faktycznego oktamywania odbiorcow.
To do$¢ powszechnie oczekiwane rozumienie klamstwa jako $wia-
domego i celowego wprowadzenia kogo$ innego w blad jest niestety pro-
blematyczne, gdyz uniemozliwia uznanie oklamywania siebie samego za
kfamstwo. Przeciez trudno jest na serio wprowadzi¢ siebie samego w blad
- stad w definicji Ekamana mamy wyrazne stwierdzenie o ,wprowadze-
niu w blad drugiej osoby”*” Tymczasem, z punktu widzenia manipulacji,

% P. Ekman, Klamstwo i jego wykrywanie w biznesie, polityce i matzeristwie (Telling Lies.
Clues to deceit in the market place, politics, and marriage), tt Sz. E. Draheim i M. Kowalczyk,
PWN, Warszawa 2003, s. 40-41.

¥ Ekman réwniez pisze o skutecznym samookltamywaniu si¢ na przykladzie tak
uporczywego powtarzania samemu sobie falszywego obrazu zdarzen (np. podczas przygoto-
wywania si¢ do zlozenia falszywych zeznan przed sadem), ktore po dluzszym czasie trwania
skutkuje powstaniem tzw. falszywej pamigci. Wowczas, czlowiek oklamujacy siebie zaczyna
wierzy¢ w ktamstwo a w konsekwencji powtarzajac je dalej przestaje de facto oklamywac
siebie. Poglad ten potwierdza fakt, iz w poczatkowym okresie, osoba oktamujaca siebie nie
oszukuje sie, gdyz zna prawde, a gdy ja przestaje znac, przestaje tez by¢ ktamca, P. Ekman
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a zwlaszcza automanipulacji, samooktamywanie jest kategorig kluczowa,
ktéra nietrafnie rozumiana moze uczyni¢ zdefiniowanie manipulacji nie-
mozliwym. Co ciekawe, polska etymologia stowa ,ktama¢” wskazuje, ze
klamanie to odchylenie od prostej drogi, to zboczenie z prostej drogi, to
wypaczenie,* co uwalnia to pojecie od koniecznosci spetnienia warunku
oszukiwania. Podobnie, Michel de Montaigne pisze, Ze ,okreslenie stowa
‘klamac po lacinie, z czego poszto nasze francuskie, znaczy tyle co ‘i$¢ prze-
ciwko swemu sumieniu’ i tym samym dotyczy tylko tych, co méwia, przeciw
wlasnej swiadomosci”* Mozna wiec, wracajac do tych pierwotnych znaczen

7

stowa , ktamac”, zaproponowac nastepujace jego rozumienie:

DEE Klamstwem jest Swiadoma i celowa prezentacja falszywego ob-
razu $wiata, ktory w $wiadomosci odbiorcy ma pelni¢ role obrazu prawdzi-
wego. "

Nalezy zauwazy¢, ze zastgpienie w definicji ktamstwa checi oszukania
przez przedstawienie falszywego obrazu rzeczywistosci sprawia, ze mozliwe
jest uznanie za klamstwo nawet takie samooklamywanie, ktore jest potaczo-
ne z najwyzszg premedytacja i determinacjg osoby, ktéra w tym przypadku
jest zarazem nadawcg jak i odbiorcg komunikatu — kazdy moze oktamywac
siebie samego, wystarczy, aby tworzyl falszywy obraz $wiata po to, aby go
uzna¢ za prawdziwy, nawet wbrew oczywistym faktom.® W ten sposdb
przyjeta definicja uwzglednia podnoszony w psychologii a takze w filozofii
prymat woli nad rozumem - jesli nie zechce, to nie zaakceptuje prawdy, jesli
zechce, to zaakceptuje falsz.* Dobrze znane z Zycia, niestety liczne przypadki
samooklamywania siebie, a wiec dzialania tych ludzi, ktorzy postanawiajg
uzna¢ falsz za prawde tylko dlatego, ze tak chca, bo ktos ich do tego silnie

Klamstwo i jego wykrywanie w biznesie, polityce i matzernistwie (Telling Lies. Clues to deceit in
the market place, politics, and marriage), tt Sz. E. Draheim i M. Kowalczyk, PWN, Warszawa
2003, s. 263-264.

107, Antas, O klamstwie i ktamaniu, Krakow 2008, s. 133.

4 Tamze, s. 167.

42 Naturalnie, w praktyce zawsze chodzi o obraz fragmentu $wiata, a nie caly swiat.

¥ W szczegolnosci, klamaniem bedzie przedstawianie falszywego obrazu siebie
samego — przybieranie maski nieodpowiadajacej prawdzie, J. Antas, O ktamstwie i kfamaniu,
Krakow 2008, s. 215.

“ Dla przykladu patrz wyniki badan Alberta Merabiana, np. P. Thomson, Sposoby
komunikacji interpersonalnej (The Secrets of Communication) th. T. Geller, Zysk i S-ka, Poznan
1998, 5. 104-105. W filozofii za$ pogladu tego bronil np. Sw. Augustyn.
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zmotywowal, zgodnie z tg definicjg, sa szczegdlnymi przypadkami kltama-
nia.” Pozostala cze$¢ definicji, mowigca o tym, ze falszywy obraz §wiata ma
w $wiadomosci odbiorcy pelni¢ role prawdziwego uniemozliwia uznanie za
ktamstwo fikgji literackich, inscenizacji teatralnych, itp.

Warto odnotowac jeszcze jedna ceche tej definicji. Otéz, obejmuje
ona wszystkie sposoby klamania, jakie daja si¢ okresli¢ przez niespelnienie
ktorejkolwiek maksymy Zasady Kooperacji, jak rowniez przez niespelnienie
ktoregokolwiek warunku sily illokucyjnej oraz zobowigzania do prezentacji
aktu mowy. Fatycznie, kazde takie dziatanie, czy to bedace nadaniem nie-
wlasciwej formy aktowi mowy, czy manifestowania falszywych emocji, czy
tez nadajace narracji nieczytelng, wprowadzajaca w blad forme miesci sig
w zakresie wyznaczonym przez definiens w naszej definicji klamania. Defi-
nicja ta obejmuje tez ktamanie obrazem (np. fotomontazem) i to zaréwno
tym bez stow, jak i filmem. Dla przykladu przytoczmy zdarzenie z nieodleglej
przesztosci. Wiadomo bylo, ze nie doszto do zadnego ataku policji na ktdre-
gokolwiek z manifestantéw. Tymczasem, jeden z nich najspokojniej w $wiecie,
niespiesznie polozyt si¢ na ulicy, aby przez odpowiednio diugi czas udawa¢
rannego w starciu z policja. Oczywiscie, zupelnie ,,przypadkowo” przy tej
mistyfikacji byta obecna ekipa jednej z niemieckich stacji telewizyjnych, ktéra
w wieczornych wiadomosciach wyemitowala jedynie ten pozadany przez nich
fragment filmu pokazujacy lezacego juz na ziemi cztowieka trzymajacego reke
na glowie. Tworcy tego klipu okazali si¢ klamcami, za$ caly spreparowany
przekaz ktamstwem, gdyz przedstawiono falszywy obraz rzeczywistosci,
w ktorym skutkiem dziatan policji mial zosta¢ ranny cztowiek. Na szczescie
inny uczestnik tych zdarzen sfilmowal nie tylko lezacego i ,.cierpigcego”
oszusta, lecz takze moment, gdy ten ktadt sie bezczelnie na ziemi. Jak wida¢
sam obraz, nawet bez stow, starannie przyciety moze by¢ klamstwem, takze
objetym przez nasza definicje.*

% Ciekawg i raczej zrozumialg dla nas opini¢ na temat pewnego typu ludzi wyrazit
Bertrand Russell w swoim tekscie O wychowaniu: ,Wole kogo$, kto ktamie z calkowita
$wiadomoscia tego, co czyni, niz kogo$, kto najpierw podswiadomie oszukuje samego
siebie, a potem wyobraza sobie, ze jest peten cnoty i prawdoméwnosci, J. Antas, O ktamstwie
i ktamaniu, Krakéw 2008, s. 163.

¢ Dodajmy, ze wspomniana niemiecka stacja telewizyjna nie ograniczyta si¢ do
ktamania niemym obrazem, lecz podala fatszywa wiadomo$¢ o ataku policji na demonstrantow
i uzyciu przez policje gazéw lzawigcych. Bylo to podwojne ktamstwo tej stacji — niestety,
nie jedyne na temat sytuacji w Polsce. To jak i inne liczne ktamstwa mediéw niemieckich
przypominaja o waznej prawdzie. Kazdy komunikat poza funkcja informujaca (w tym
przypadku dezinformujaca) pelni funkcje prezentacyjng i to bez wzgledu na to, czy nadawca
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Wobec uznania falszywosci obrazu rzeczywistosci za jeden z dwdch
warunkoéw definiujacych klamstwo nalezy jeszcze uscisli¢, kiedy obraz rze-
czywistosci jest falszem. Ustalenie takie jest konieczne, gdyz czgsto stawianym
pytaniem jest: ile dany przekaz (obraz rzeczywisto$ci) moze zawiera¢ falszu,
aby nadal mégt by¢ uznany za prawdziwy. Odpowiedz jest banalnie prosta:
obraz rzeczywistosci, a $cislej obraz pewnego jej fragmentu jest prawdziwy,
jesli nie zawiera ani jednego falszu. Podobnie, akt mowy jest dzialaniem
prawdoméwnym, jesli nie zawiera najdrobniejszego nawet ktamstwa. Co
wazne, jest to konkluzja czysto logiczna. Zauwazmy, ze na przekaz sklada-
jacy sie z prezentacji zdan p, p,...., p,, nalezy spojrzec jak na wygloszenie
koniunkgji tychze zdan, czyli zdanie postaci (p, i p, i...i p ). Jak wiadomo,
koniunkcja jest prawdziwa tylko w jednym wypadku, gdy wszystkie jej czto-
ny s3 zdaniami prawdziwymi. Gdyby wiec chocby jedno zdanie sposrod p,,
Py---» P> okazalo sie falszywym, cata koniunkcja réwniez bylaby falszywa.
Innymi stowy, prawda sklada si¢ wyltacznie z prawd i nigdy falsz nie moze
by¢ jej skltadnikiem. Fakt ten wyjasnia popularne a mimo to prawdziwe
stwierdzenie, iz prawda jest jedna, za$ ktamstw ogromna ilos¢. Istotnie,
jesli wypowiedzenie prawdy polega na wygtoszeniu koniunkeji (p, i p, i p,
ip,ip,ip,),toklamanie moze polega¢ na prezentacji (nie-p, ip,ip,ip,ip.
ip)lub (p inie-p,ip ip, ip_ip,)lub (nie-p inie-p,ip ip, ip,inie-p)lub
(p, i nie-p, i nie-p, i p, i nie-p_ i p), itd. Podobna sytuacja dotyczy ktamania
obrazem. Jesli fotomontaz zdjecia polegal na wstawieniu twarzy osoby, ktorej
na uwiecznionym spotkaniu nie bylo, to mimo, iz wszystkie pozostate osoby
faktycznie tam byly, i to jest prawda, calo$¢ jest oczywistym falszem. Natu-
ralnie, przeciwne dzialanie tez jest klamaniem. Dla przykladu, swego czasu
Stalin rozkazal Eisensteinowi usuna¢ z filméw dokumentalnych Trockiego,
co tez ten stawny rezyser sprawnie wykonal. W ten sposéb powstaly filmy,
pokazujace wazne dla panstwa i partii zdarzenia, w ktérych Trocki uczest-
niczyl, ale widz juz tego nie mégt zobaczy¢.

chce, czy nie chce aby jego komunikat te funkcje pelnit. Na to zjawisko uwage zwrocit
Kazimierz Ajdukiewicz, Logika pragmatyczna, PWN, Warszawa 1965, s. 18. Jej istotg jest
informowanie o tym, kim jest nadawca takiego wla$nie komunikatu, skoro nadatl taki
komunikat. Dla przykladu, jesli kto§ uzywa wulgarnych stéw lub nasmiewa si¢ z osoby
chorej, niepelnosprawnej, cierpigcej np. z powodu straty kogos bliskiego, funkcja ta informuje
nas o tym, ze mamy do czynienia z osobg szczegdlnie prymitywna i ordynarng. Podobnie,
liczne ktamstwa niemieckich mediéw na temat Polski informuja nas o faktycznym i gteboko
niepokojacym stanie wolnosci stowa i demokracji w Niemczech, zwlaszcza, ze kraj ten przezyt
juz w swojej historii, tragiczny dla calego $wiata w skutkach, okres ktéoremu towarzyszyt
upadek niemieckich medidw.
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Zazwyczaj klamstwo nie sklada sie z wypowiedzenia samych ktamstw,
gdyz bytoby niestrawne. Skuteczne ktamanie polega wlasnie na wygloszeniu
wielu zdan prawdziwych i zaledwie jednego, moze dwdch zdan falszywych.
Mozna to obrazowo wyrazi¢ jako opakowanie klamstwa w prawde - duzo
prawdy i malo ktamstwa. Konstruujac swoj przekaz, klamca wybierze ten
jeden falsz, na ktérym mu najbardziej zalezy a reszte stanowi¢ beda nie-
podwazalne prawdy. Pozostale klamstwa kltamca wyglosi w kolejnych prze-
kazach skonstruowanych wedlug tej samej zasady. W taki sposéb pisane sa
kfamliwe ksigzki, robione sa klamliwe filmy, czy teatralne przedstawienia.
Mozemy wiec obejrze¢ film, poswiecony znanemu i obecnie powszechnie
szanowanemu oficerowi z czaséw drugiej wojny swiatowej, jak o innym takze
wielkim bohaterze méwi, iz zostal przez komunistycznych oprawcéw zlama-
ny i podpisat dokument wspolpracy z tymi bandytami. Co jest bezczelnym
ktamstwem, dodajmy, prawdopodobnie jedynym w tym filmie. Naturalnie,
w tej samej sekwencji ten sam bohater usprawiedliwia rzekomo ztamanego
torturami oficera. Dzigki temu ,taskawemu” usprawiedliwieniu, mlodziez
chodzgca na ten film calymi klasami wynosi z niego falszywy obraz, skadinad
nieskazitelnego bohatera. Dzieki przetknieciu takiego ktamstwa mlodziez
bedzie ze zrozumieniem traktowac tych, ktorzy w pézniejszych latach PRL,
wielokrotnie z niskich pobudek wspotpracowali ze Stuzbg Bezpieczenstwa:
»skoro tak wielkiego bohatera ztamali...”.

Epilog

W niniejszej pracy zostaly pominiete dwa rodzaje klamstwa, z ktérymi
niestety do$¢ czgsto mamy do czynienia. Sg to klamstwa bezczelne oraz cos,
co piszacy te stowa nazywa ktamstwami minutowymi. Ktamstwa bezczelne
to te, o ktérych wszyscy wiedza, ze s3 klamstwami, a ponadto powszechnie
znane s3 dowody na to, ze klamca wie, ze klamie i ze robi to naumyslnie.”
Najczesciej, sa wypowiadane z pozycji sity wladzy, pieniadza, stosunkéow.
Najdobitniejszymi przypadkami nalezacymi do tej kategorii sg klamstwa na
temat polskosci niemieckich obozéw zagtady z czaséw II Wojny Swiatowej.
Ilos¢ tych klamstw jest ogromna. Popelniajg je publicysci mediéw nie tylko
niemieckich, ale réwniez wloskich, francuskich, brytyjskich, amerykan-
skich i innych. Nawet te, szczycgce si¢ rzekomo nieposzlakowana reputacija
media $§wiata zachodniego popelniajg je, konsekwentnie realizujac projekt

¥ Tworcy terminu ,,ktamstwa bezczelne” jest Erving Goffman, E. Goftman, Czlowiek
w teatrze Zycia codziennego, (The Presentation of Self in Everyday Life) tt. H. i P. Spiewakowie,
PWN, Warszawa 1981, s. 104, 107.
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wybielania haniebnej, XX-wiecznej historii Niemiec poprzez obarczanie
Polakéw wing za Holokaust. Nie sposob przeciez przypuszczaé, ze w dosko-
nale prosperujacych, finansowo poteznych domach medialnych na etatach
publicystow i dziennikarzy sg zatrudniani ludzie nieinteligentni i nieznajacy
elementarnych faktow z tak nieodleglej przeciez historii Europy.

Do drugiego rodzaju naleza te ktamstwa, ktére niemal natychmiast
wychodzg na jaw.*® Demaskacja takiego ktamstwa nastepuje, albo w chwile
po jego prezentacji, albo najpdzniej na drugi dzien, stad nazwa ktamstwa mi-
nutowe. Mimo to, sa to ktamstwa serwowane obecnie w Polsce przez niektére
media i niektdre osoby publiczne bardzo chetnie i praktycznie kazdego dnia.
Ten przypadek oddzialywania medialnego jest szczegdlnie ciekawy, gdyz
tak chetne postugiwanie si¢ nimi przez przedstawicieli pewnych srodowisk
wynika z faktu, iz nie przynosza one, ani tym srodowiskom, ani samym ktam-
com nawet najmniejszej szkody w oczach swoich wielbicieli. Jeszcze nie tak
dawno, bo w czasach PRL-u i na przestrzeni kilku, moze kilkunastu pierw-
szych lat ITI RP ujawnienie klamstwa dyskredytowalo ktamce. Wystarczyto,
aby wyszlo na jaw, ze dana osoba sklamata, aby w powszechnym odczuciu
stracita dobra opinie¢ i wiarygodno$¢. Obecnie, medialnie uksztaltowano
statystycznie znaczacg grupe spoleczng, ktorej cztonkom zupetnie nie prze-
szkadzaja ktamstwa serwowane przez akceptowane przez nich media oraz
~wlasciwe” osoby publiczne. Stan ten wynika z czego$ znacznie grozniejszego
niz gotowos¢ akceptacji klamstwa. Jest on bowiem skutkiem wytworzenia
w tych osobach niezwykle silnych emocji negatywnych do przeciwnikow
politycznych, ktérych to kategoria jest przez nich rozumiana bardzo sze-
roko. W konsekwencji, wszelki atak na szczerze znienawidzone osoby jest
kwestig zaspokojenia absolutnie podstawowych potrzeb emocjonalnych.
Ich postawa wobec ktamstw, godzacych w te znienawidzone postaci jest
szczegolna - klamstwa te sg przez nich zwyczajnie pozadane, bo oczekiwane,
jako wliczone w koszta ,,moralnie” usprawiedliwionej walki. Stad wynika
ich gotowos¢ do akceptacji klamliwych przekazéw, nawet po ujawnieniu ich
falszywosci. Ten niemieszczacy si¢ w kategoriach jakiejkolwiek racjonalnosci
przypadek medialnie wykreowanego ,nowego czlowieka’, dla ktorego zarow-
no jego wlasny interes jak i godno$¢ osobista nie sg juz w stanie odegrac roli
wystudzania, hamowania i neutralizowania ztych emocji, bo ich natezenie
jest tak potezne, bedzie tematem pracy poswieconej manipulacji. Jedynie

8 Wydaje sig, ze istotng kwestig jest ustalenie zwigzku jaki moze zachodzi¢ miedzy
kfamstwem bezczelnym i minutowym. Prawdopodobnie, réznica miedzy tymi dwoma
rodzajami klamania jest do$¢ subtelna.
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bowiem w kategoriach manipulacji mozna wyttumaczy¢ tak absurdalne
i grozne w skutkach postawy.
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A lie. An analysis of its meaning

It seems that a lie is a well-understood term. However, on the sci-
entific ground, there is no precise and commonly accepted definition of
a lie. There are various proposals how to understand it in psychology, in
the theory of communication, and linguistics. In the paper, there is pro-
posed a definition which could be useful in the fields just mentioned, as
well as in the educational sciences. Especially, from the practical point of
view an accurate meaning of lying should be important for pedagogues,
educators, and teachers. Moreover, a proposed definition of a lie can become
the base to define, as precisely as possible, another apparently vague term:
psycho-manipulation.
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Manipulacja a ideologia
Wstep

Pojecie ideologii — majace swdj etymologiczny rodowod w greckich
stowach idea — wyobrazenie, ksztalt, postac oraz logos - stowo, nauka - zo-
stalo wypracowane pod wptywem kulturowo - spotecznych przemian Rewo-
lugji Francuskiej (1789 rok), a w XIX wieku - za sprawa pogladéw myslicieli,
takich jak Emile Durkheim - stato si¢ ono jednym z podstawowych poje¢
nauk spotecznych i politycznych. Wedlug Julii Didier ideologia jest to ,,0g6t
przekonan wlasciwy jakiemus spoleczenstwu albo klasie spotecznej [oraz]
[...] wyraza si¢ [on] na ogét w doktrynie politycznej i spolecznej, inspiruja-
cej dzialalnos¢ rzadu, partii, klasy spolecznej itd.”’. Podobnie pojecie to jest
definiowane przez ,,Encyklopedie PWN”, w ktorej ideologie utozsamia si¢
z systemem pogladow, idei i poje¢ jednostki lub grupy ludzi.* Maciej Zieba,
definiujac ideologie, napisal, iz jest to ,,zbiér historycznie, kulturowo i spo-
tecznie uwarunkowanych przekonan podzielanych przez czlonkéw danej
grupy spolecznej, oferujacy im calosciowy i uproszczony obraz swiata™.

Powyzsze objasnienia wskazuja, co prawda na to, iz ideologi¢ — najo-
gllniej rzecz ujmujac — mozemy postrzegac jako pewna forme swiadomosci
spolecznej, ale nie ukazuja jej cech konstytutywnych. Moga one bowiem,
réwnie dobrze, dotyczy¢ takich poje¢, jak chociazby tradycja czy religia.
Zasadne wydaje si¢ zatem podanie jeszcze jednej definicji. Za ideologie
bedziemy uznawac taki zbior idei, pogladéw i przekonan, ktéry:

' J. Didier, Stownik filozofii. Stowniki Encyklopedyczne ,,Ksigznicy”, Wydawnictwo
,»Ksigznica” , Katowice 2006, s. 161.

% Ideologia, encyklopedia.pwn.pl/haslo/ideologia;3913853.html, [Zrddto: 29. 08. 2016].

* M. Zigba, Ideologia [w:] Szlachta B. [red.], Slownik spoleczny, Wydawnictwo PWN,
Krakow 2004, s. 399.
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o jest podzielany przez cztonkéw danej grupy spotecznej;

« sluzy osiagnigciu przez t¢ grupe okreslonego interesu;

« tworzy obraz istniejagcego $wiata, zawiera w sobie jego ocene oraz

prezentuje wizje przyszlosci.t

Dopiero spetnienie powyzszych trzech warunkéw pozwala nam uzna¢
dane zjawisko za ideologi¢. Zatem, poza wspomnianymi wczesniej cechami,
ideologie charakteryzuje: reprezentowanie i obrona intereséw okreslonej
grupy spolecznej, przekonania o charakterze ocennym oraz prognozowanie
przyszlosci.

Ideologia moze mie¢ zardwno wymiar pozytywny, jak i negatywny.
Z jednej strony umozliwia jednostce identyfikacje i manifestacje swoich
pogladow, i jest to jej wymiar pozytywny, z drugiej za$§ moze ona stanowic —
szczegolnie w mechanizmach czysto politycznych - narzedzie zafalszowania
obrazu §wiata w oczach szeroko pojetych mas. W tym drugim przypadku
mamy do czynienia ze szkodliwym oddziatywaniem ideologii, czego do-
skonaly przyklad stanowi¢ moze system polityczny Korei Péinocnej. Nie
ulega bowiem watpliwosci, iz aparat panstwowy Korei, za pomocg anty-
amerykanskiej propagandy, odizolowania Koreanczykéw od reszty swiata
oraz stworzenia obozéw koncentracyjnych, w ktérych przeprowadza sig
eksperymenty na ludziach, w imi¢ ideologii totalitarnej, dokonuje zbrodni
na wlasnym narodzie.

Ideologizacja zycia spolecznego, polegajaca na mniej lub bardziej
swiadomym falszowaniu autentycznych wartosci lub podporzadkowywa-
niu jej doraznym interesom grupy, nie jest zjawiskiem charakterystycznym
wylacznie dla systemdw totalitarnych. Zjawisko to jest bowiem szeroko
rozpowszechnione réwniez w krajach demokratycznych, w ktérych spro-
wadza si¢ do takich dziafan, jak na przyktad: manifestowanie poprawnosci
politycznej, ,,z waznych powodéw” ograniczanie wolnosci stowa czy zadanie
specjalnych praw dla wybranych mniejszosci. Nalezy tutaj zaznaczy¢, iz tak
pojety mechanizm ideologizacji zycia spolecznego moze by¢ wymierzony
przeciw tradycyjnym strukturom spoteczenstwa.

Warto tutaj wspomnie¢ o przypadku zarejestrowania w 2006 roku
przez Marthijna Uittenbogaarda holenderskiej Partii na rzecz Milosci Bliz-
niego, Wolnosci i Réznorodnosci (hol. Partijvoor Naastenliefde, Vrijheid &
Diversiteit). Partia ta — ze wzgledu na niezwykle kontrowersyjny program
— sprawila, iz na jej temat rozgorzala ogélnoswiatowa dyskusja. Wérod

* A. Bodnar [red.], Nauka o polityce. Podrecznik akademicki, Panistwowe Wydaw-
nictwo Naukowe, Warszawa 1988, s. 272-273.
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zalozen programu nalezaloby wymienic takie postulaty, jak: obnizenie gra-
nicy wiekowej legalnego wspotzycia seksualnego (z 16 do 12 lat) oraz granicy
wiekowej, w ktdrej cztowiek moze legalnie wystepowaé w filmach porno-
graficznych i wykonywa¢ zawdd prostytutki (z 18 do 16 lat), umozliwienie
legalnego pojawiania si¢ nago w miejscach publicznych oraz legalizacja
zoofilii, o ile jej konsekwencji nie stanowi nadmierne wyeksploatowanie(!)
czy maltretowanie zwierzecia. Przedstawiciele partii - pod przykrywka
przelamywania réznorodnych spotecznych tabu i walki z nietolerancja
- dazyli do realizacji wlasnego interesu, jakim byto zdobycie prawnego
przyzwolenia na wspolzycie osoby doroslej z dzieckiem, czy zwierzeciem.
Chociaz az 82% spoteczenstwa holenderskiego jawnie skrytykowalo Partie
na rzecz Miloéci Blizniego, Wolnosci i Réznorodnosci, Trybunat Haski -
w odpowiedzi na wniosek o delegalizacje PNVD - stwierdzil, ze jednym
z podstawowych praw tworzenia demokracji jest prawo do tworzenia par-
tii i wysuwania postulatow (na szczgscie w 2010 roku PNVD zakonczyla
swoja dzialalnos¢). Tym samym, pozostawil on ,,otwartg furtke” dla innych
ugrupowan, ktore — w imie wolnosci - beda prowadzily walke o spoteczne
przyzwolenie na réznego typu zachowania gleboko szkodliwe spotecznie -
tym samym, zaistniala mozliwo$¢ pojawienia sie¢ w przyszlosci organizacji
zdolnych przeforsowaé podobnie grozne postulaty. Z jednej strony w intere-
sie spoleczenstwa jest niedopuszczenie do powstawania takich organizacji,
jak wymieniona powyzej, z drugiej za$ falszywie pojete idea demokracji
i prawa mniejszo$ci oraz szacunek dla wybiérczo rozumianych zapisow
konstytucji sprawiaja, ze miedzynarodowy trybunat pozwala organizowa¢
sie i istnie¢ ugrupowaniom, ktdre jawnie godza w dobro najbardziej bez-
bronnych czlonkéw spoteczenstwa.

Ten smutny przyklad wskazuje na to, iz lansowane wartosci, ktore
sktadajg si¢ na dang ideologie, moga stang¢ ponad podstawowymi zasadami
moralnymi. W ten sposdb, w obronie ideologii, ludzie ja wyznajacy sa skton-
ni godzi¢ si¢ na powstawanie réznego rodzaju wynaturzen, uderzajacych
w dobro jednostki i w ten sposéb jawnie jg dyskryminujac.

W $wietle wyzej przytoczonych informacji, mozemy zatem powie-
dzie¢, ze chociaz cigzko jest jednoznacznie okresli¢ czy ideologia jest zja-
wiskiem pozytywnym czy tez negatywnym, to jednak nie wzbudzi chyba
zadnych watpliwosci stwierdzenie, Ze z tatwoscig moze stac si¢ narzedziem
gloszenia i realizacji niezwykle groznych dla spoleczenstwa idei. Wszakze
o tym, jak tragiczny wymiar moze przybrac takie zideologizowane oderwa-
nie myslenia od rzeczywistosci pokazata nam juz historia komunistycznego
ZSRR czy nazistowskich Niemiec.
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Jednak ideologia nie jest jedynym ztem, ktére moze dotkna¢ mysle-
nie jednostek. Czesto bowiem towarzyszy jej inne grozne zjawisko, jakim
jest manipulacja. Warto w tym miejscu dokona¢ rozréznienia miedzy tymi
dwoma, czesto utozsamianymi ze sobg, fenomenami. Wedle Marka Tokarza
manipulacja jest perswazja niejawna lub taka, ktora realizowana jest nieuczci-
wymi metodami.” Dariusz Dolinski rozumie natomiast manipulacje¢ jako
,»celowe i planowe dzialanie, ktérego autor wywiera wplyw na osobe w taki
sposob, aby nie zdawala sobie ona sprawy z tego, ze podlega jakimkolwiek
oddzialywaniom, badz by nie byla §wiadoma sily lub konsekwencji tych
dzialan™. Zwraca przy tym uwage, ze manipulator podporzadkowuje swoje
dziatania maksymalizacji wlasnego interesu (badz interesu grupy, z ktdra
sie identyfikuje).”

Podczas gdy ideologia stanowi ogdt przekonan (obecny jest tu za-
tem jakis$ akt zamyslenia), u podstaw ktérych lezy jako$ rozumiany interes
czlonkéw grupy wyznajacej te ideologie, to w przypadku manipulacji nie
ma mowy o dbalosci o wspdlny interes grupy. Wazny jest jedynie interes
manipulatora, ktory oddzialujac na cztonkéw grupy przy pomocy np. pu-
stych slogandw jest w stanie sprawi¢, iz ofiara manipulacji internalizuje cel
manipulatora bez merytorycznego uzasadnienia. Ideologia, jak zgubna by
nie byla, jest przestrzenig dla zaangazowania intelektualnego zaréwno oséb
pozostajacych pod jej wplywem, jak i wrogo do niej nastawionych - chcac
nie chcac, poddaje si¢ wiec ich krytyce. Manipulacja natomiast deprawuje
totalnie, powolujac do istnienia czltowieka, ktéry praktycznie nie posiada
pogladéw, kreujac wolne od merytorycznych przemyslen silnie emocjonalne
postawy. Uznajac zatem manipulacje za co$ grozniejszego od ideologizacji,
postanowilam wlasnie na niej skupic sie w niniejszym artykule, a $cislej rzecz
ujmujac, pozwole sobie omoéwic zjawisko granfalonu, ktdére postrzegam jako
czysta esencje manipulacji.

Czym jest granfalon?

W polskiej literaturze naukowej nie poswieca sie granfalonowi zbyt
wiele uwagi, a szkoda, bo zjawisko to nie tylko jest bardzo wazne, ale nie
jest tez wcale takie rzadkie. Pojecie granfalonu (ang. granfaloon) zostalto

° M. Tokarz, Argumentacja. Perswazja. Manipulacja. Wyktady z teorii manipulacji,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2006, s. 24.

¢ W.Lukaszewski, D. Dolinski, T. Maruszewski, R. Ohme, Manipulacja, Wydawnictwo
Smak Stowa, Sopot 2009, s. 21.

7 Tamze.
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wprowadzone w roku 1963 przez Kurta Vonneguta, amerykanskiego pi-
sarza i publicyste, ktéry — na stronach stynnej ,,Kociej Kotyski” - uzyl go
do okreslenia zachowania jednej z drugoplanowych bohaterek. Urodzona
i mieszkajgca w Indianie Hazel Crosby nieustajgco tropi pochodzenie staw-
nych ludzi, dzielgc ich przy tym na dwie kategorie, to jest: tych, ktérzy po-
chodza z Indiany i tych, ktérzy z Indiany nie pochodza. Ma to na celu ciagte
potwierdzanie jej gtebokiego przekonania o wyjatkowosci ludzi z Indiany.
Zachowanie Hazel Crosby w sposéb doskonaly ilustruje granfalon, ktory
definiowany jest przez Vonneguta jako dumne i bezsensowne stowarzyszenie
ludzi.® Takie tez rozumienie granfalonu przyjeli psychologowie spoleczni na
czele z Aronsonem i Pratkanisem.’

Definicja granfalonu - na pierwszy rzut oka - moze wydawac sie¢ dosy¢
niejasna. Wszakze, co ma si¢ na mysli, okreslajac dane stowarzyszenie ludzi
jako ,,dumne” i ,,bezsensowne”? Warto - by¢ moze — odwota¢ sie¢ w tym
miejscu do stéw samego Kurta Vonneguta:

,,Jesli cheesz wiedzie¢, co to granfalon,
Sprébuj obra¢ ze skorki banke mydlang.”*

Bezsensownos¢ sprowadza si¢ zatem do zupelnego braku idei i tresci,
jakie - z reguly - sa spoiwem, ktore taczy cztonkéw w grupach innego ro-
dzaju. Jezeli chodzi o granfalon to tym, co jednoczy ludzi, ktérzy do niego
przynalezg jest jedynie pusta, niczym wspomniana, banka mydlana - czyli
wyzbyta wszelkiego sensu — emocjonalnos$¢ wynikajaca jedynie z faktu przy-
naleznosci do grupy. Tak tez sprawa wyglada w przypadku Hazel Crosby.
Jedynym elementem, ktory taczy ja z innymi przedstawicielami jej granfa-
lonu jest emocjonalne przywiazanie do miejsca pochodzenia, czyli do grupy
wspolplemiencow. Przywigzanie to za$ nie jest w zaden sposob tresciowo
uzasadnione.

Watpliwo$¢ moze wzbudzaé zaliczanie przez Kurta Vonneguta do
kategorii granfalonu religii i narodéw, gdyz - jak wskazuje Piotr Lukowski
- ,ani nardd, ani religia nie spelniajg [...] definicji granfalonu, w przeciwien-
stwie do wspomnianego wyzej dzielenia ludzi na pochodzacych z Indiany

8 K. Vonnegut, Kocia Kolyska, Wydawnictwo Albatros, £.6dz 2012, s. 91-94.

° E. Aronson, A. R. Pratkanis, Wiek propagandy, Wydawnictwo PWN, Warszawa
2003, s.190.

1 K. Vennegut, j.w., s. 94.
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i pozostatych™. Wszakze ani nar6d, ani religia nie sg odarte z sensu. Zaréwno

wjednym,jakidrugim przypadku mamybowiem do czynienia nie tylko z wigzig
emocjonalng czlonkdw, ale réwniez ze wspolnota idei, pogladéw i przekonan.

Etykietowanie: ,,My - Oni”

Na przykladzie bohaterki ,,Kociej kolyski” mozemy spostrzec jak
nieskomplikowany a nawet trywialny w swej istocie jest sposob postrzega-
nia otaczajacej rzeczywistosci, charakteryzujacy przedstawicieli granfalonu.
Oto6z, Hazel Crosby jako dobrych i wartosciowych ludzi postrzega tych,
ktérzy pochodza z Indiany, za§ wszystkich pozostatych ocenia jako zlych
i pozbawionych wartosci. Ocena, jaka wydaje czlonek granfalonu, zalezy
zatem od dwoch elementarnych etykietek: od nazwy granfalonu oraz od
nazwy grupy zewnetrznej tegoz granfalonu. Staranne etykietowanie kazdego,
nawet najmniejszego fragmentu $wiata jest warunkiem bezwzglednym, jaki
musi by¢ spetniony, aby cztonek granfalonu mogt orientowac sie w otacza-
jacej go rzeczywisto$ci.”

Mozna rzec, ze sposob oceny, jakim charakteryzuja sie czlonkowie
granfalonu, pozostaje beztresciowy. Osoby, ktore zostang oznaczone etykieta
,»SWOj’, postrzegane sa pozytywnie jako inteligentne, kulturalne, utalento-
wane, dobre, moralne i tak dalej, natomiast te jednostki, ktérym zostanie
przypisana etykieta ,,obcy”, postrzegane sa wylacznie pejoratywnie jako
glupie, niekulturalne, pozbawione talentu, zle, niemoralne i tym podobnie.
Nie ma tu wcale znaczenia prawdziwy stan rzeczy. Czlowiek, ktory — obiek-
tywnie rzecz ujmujac — méglby by¢ dla innych wzorem do nasladowania,
z chwilg, gdy zostanie rozpoznany jako przedstawiciel grupy zewnetrzne;j
wobec granfalonu, zostaje przez cztonkéw granfalonu zdyskredytowany.”

Przypomnijmy, Ze grupe zewnetrzng tworza osoby spoza szeroko
pojetego granfalonu, czyli granfalonu wlasciwego oraz ludzi z nim sympa-
tyzujacych. Grupa zewnetrzna pojawia si¢ automatycznie w procesie kre-
owania granfalonu. Jest ona zwigzana z jego istota, jaka jest nieustajaca
walka z Innymi. Opozycyjno$¢ wobec 0s6b z grupy zewnetrznej warunkuje
emocjonalng wiez, ktéra faczy cztonkéw granfalonu, stanowi jego spoiwo
i gwarancje trwalosci. Bez grupy zewnetrznej granfalon nie miatby po prostu

' P. Lukowski, Grupa zewnetrzna granfalonu, jako przyktad skazanego na dyskryminacje
Innego, s. 6-7 [przyjety do druku w Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej].

2 Tamze, s. 9-10.

B E. Aronson, A. R. Pratkanis, Wiek propagandy, Wydawnictwo PWN, Warszawa
2003, 5. 190.
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racji istnienia, poniewaz jako co$, co dzieli §wiat, nie moze jednoczesnie
zawiera¢ w sobie wszystkich jego elementéw. Granfalon bowiem zawsze
pozostaje w opozycji do kogo$." Jako pozbawiony sensu, jest na to skazany.

Odwrdcenie wartosci i podwdjne standardy

Jak juz wspomniatam, ocenom wydawanym przez przedstawicieli
granfalonu daleko jest do obiektywizmu. Zalezg one przeciez wytacznie od
rodzaju nadanej etykiety. W ten sposdb, w §wiadomosci przedstawiciela
granfalonu, glupiec uchodzi za medrca, nieuczciwy za uczciwego, niemo-
ralny za moralnego i tak dalej, pod warunkiem, Ze przynaleza oni do jego
granfalonu. Analogicznie, ta sama osoba bedzie w madrym widziala glupca,
w uczciwym nieuczciwego, w moralnym niemoralnego, jezeli tylko rozpozna
w nim cztonka grupy zewnetrznej. Zjawisko to okreslane jest mianem od-
wrdcenia wartosci. Sprawia ono, iz jestesmy sklonni uznac za wartosciowych
nawet ludzi podtych i pozbawionych skrupuléw, gdyz atrakcyjny jest dla nas
kazdy, kto nalezy do naszego granfalonu.” Zwigzane jest to $cisle z potrzeba
utrzymania przez cztonka granfalonu wysokiej samooceny's, dobrego zdania
o sobie samym.

Z potrzeby utrzymania wysokiej samooceny wynika réwniez bez-
posrednio istnienie tak zwanych podwdjnych standardéw, jakie rzadza
$wiadomoscig przedstawiciela granfalonu. W praktyce sprowadza si¢ to do
wybidrczosci w stosowaniu norm gléwnie moralnych a nawet prawnych.
Innymi stowy, to czy dana norma jest obowiazujaca, czy tez nie, zalezne jest
wylacznie od tego, kogo ma ona dotyczy¢. W ten sposéb, normy nakladajace
obowigzki stosowane sg wobec przedstawicieli grupy zewnetrznej i nie do-
tycza czlonkéw granfalonu, za$ normy chronigce dobro stosowane sag wobec
czlonkoéw granfalonu i nie dotyczg reprezentantéw grupy zewnetrznej.”

Jezeli wiec — przykladowo - czlonek naszego granfalonu zostanie
przylapany na defraudacji znacznej sumy pieniedzy, to nie tylko nie oceni-
my go negatywnie, ale nie pociaggniemy go rowniez za to przestepstwo do
odpowiedzialnosci. Natomiast, gdy kto$ spoza naszego granfalonu dopusci
sie kradziezy przystowiowej bulki, bedziemy sktonni publicznie go poni-
zy¢ i zastosowa¢ wobec niego najsurowsze sankcje. Nalezy w tym miejscu

¥ Tamze.

5 Tamze, s. 269.

16 E. Aronson, C. Travis, Blgdzg wszyscy (ale nie ja), Wydawnictwo PWN, Sopot —
Warszawa 2008, s. 210-212.

" P. Lukowski, Wina bez kary - o bezkarnosci manipulatora, dspace.uni.lodz.pl:8080/
xmlui/handle/11089/ 17035, s. 13, [Zrddto: 01. 09. 2016 r.], s. 11-12.
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podkresli¢, ze mimo tak patologicznego stosunku do norm, przedstawiciel
granfalonu postrzega samego siebie jako przestrzegajacego wszelkich norm
W sposdb wzorcowy.

Przedstawiciele granfalonu nie ograniczaja si¢ wylacznie do negatyw-
nego oceniania osob spoza swojej grupy oraz niesprawiedliwego naktadania
na nie obowigzkdow, ale w ogéle odmawiajg takim osobom jakichkolwiek
praw, za$ — w skrajnych przypadkach - przestaja je postrzega¢ jako ludzi.
Dehumanizacja cztonkéw grupy zewnetrznej sprawia, ze przedstawiciele
granfalonu mogga nie tylko bezkarnie ich krzywdzi¢, nie narazajac sie przy
tym na wyrzuty sumienia, ale zaczynaja nawet czerpac z tego tytulu satysfak-
cje. Najbardziej jaskrawy przyktad daleko posunietej dehumanizacji wroga
stanowig dziatania podjete przez Niemcéw w czasie II Wojny Swiatowej,
dazace do catkowitej eksterminacji Zydéw."*

Reguly myslenia granfalonem

Z tradycyjnego dzielenia przez przedstawicieli granfalonu oséb -
na te, ktore do naszej grupy naleza oraz wszystkie pozostate — wynikaja
bezposrednio reguly myslenia granfalonem. Mozna rzec, iz reprezentant
granfalonu postuguje si¢ rozumem jedynie w dwoch celach: aby uzasadni¢
stusznos¢ kazdego sadu wypowiedzianego przez przywodce granfalonu (oraz
podleglych mu cztonkéw grupy), oraz aby wykazac falszywosc¢ kazdego sadu
wypowiedzianego przez wroga granfalonu. Odwolujac si¢ do tych wlasnie
celéw, Lukowski zaproponowal nastepujaca formalizacje¢ regul myslenia
granfalonem:

(R_1.1.) vxeG(VYyeM U(y,p)—A(x,p));
(R_1.2.) vxeG(Vye'W'M U(y,p)—0(x,p));
(R_.2.) VxeG(VyeG U(y,p)—A (x,p)),

gdzie:
G-granfalon,czyli zbior ludzi go tworzacych,
M-zbior przywddcow granfalonu(manipulator),
'W' M-zbior wrogdéw granfalonu (zbior ludzi grupy zewnetrznej),
U(y,p)-formuta,ktora glosi,ze y stwierdza p,
A(x,p)-formuta,ktora glosi,ze x akceptuje p,
O(x,p)-formuta,ktora gtosi,ze x odrzuca p.”

8 P, Lukowski, Wina bez kary..., s 11-12.
¥ P. Lukowski, (Nie)myslenie granfalonem, s. 3-5.
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W ten sposdb:

» Regula pierwsza glosi, ze czlonek granfalonu akceptuje kazde
stwierdzenie, ktdre zostalo wypowiedziane przez manipu-
latora;

« Regula druga glosi, ze czlonek granfalonu odrzuca kazde stwier-
dzenie, ktore zostalo wypowiedziane przez wroga granfa-
lonu;

+ Reguta trzecia Glosi, ze cztonek granfalonu akceptuje kazde
stwierdzenie, ktdre zostalo wypowiedziane przez inng osobe
nalezacg do jego granfalonu.

Ujmujac zbiér wrogéw granfalonu w cudzystow ), Lukowski wskazuje,
ze grupa ta jest dla czlonkéw granfalonu antagonistg jedynie z racji tego, ze
w ten sposob zostala naznaczona przez manipulatora. Innymi stowy, wrogiem
granfalonu jest nie tylko jednostka, ktéra podejmuje dzialania skierowane
przeciwko granfalonowi, ale réwniez kazdy, kto zostanie jako taki wskazany
przez manipulatora.

Nalezy w tym miejscu podkresli¢, iz przywodca granfalonu nie musi
wcale wierzy¢ w to, co glosi, a — w praktyce - czesto sprawa wyglada tak, ze
wyglasza on teze, ktéra prywatnie odrzuca.”

Beztresciowo$¢ komunikacji

Jedna z konstytutywnych cech granfalonu jest praktycznie beztrescio-
wy charakter komunikacji, jaka w nim wystepuje. Tezy gtoszone przez przy-
wddce granfalonu (a za nim réwniez przez pozostatych przedstawicieli tej
grupy) sprowadzaja si¢ do czystych sloganow (ang. slaugh - ghairm - okrzyk
wojenny), a mozna nawet pokusic sie o stwierdzenie, ze czg¢stokrotnie mamy
tutaj do czynienia ze sloganami w najbardziej pierwotnym rozumieniu tego
stowa. Ot6z, podobnie jak wodzowie — za pomoca tych zwartych i celnych
stwierdzen?- pobudzali swoich wojéw w momencie ataku, tak przywddca
granfalonu poprzez ich uzycie podsyca nienawis¢ przedstawicieli granfalonu
wobec czlonkéw grupy zewnetrznej. Zaréwno w jednym, jak i w drugim
przypadku slogany sa takze uzywane jako hasta (ang. watchword), przy
pomocy ktorych jednostki identyfikujg si¢ nawzajem jako nalezace do tej

20 Tamze.
2 M. Kochan, Slogany w reklamie i polityce, Wydawnictwo Trio, Warszawa 2007, s. 20.
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samej grupy*. Niezwykle istotny jest tutaj zatem aspekt dziatania® sloganu,
ktory polega na wywolywaniu — w sposob bezposredni lub poprzez ewoko-
wanie w umysle danych skojarzen (emocji, cech wrogéw i tym podobnych)
— okreslonych dzialan odbiorcy.

Sloganowo$¢ komunikowania sie przywédcy z czlonkami granfalonu
jest niezwykle istotna z jeszcze jednego powodu. Beztresciowos¢ i lapidar-
nos$¢ komunikatu, pobudzajac cztonkéw granfalonu do dziatania i angazujac
ich emocjonalnie, jednocze$nie nie wywotuje u nich zbednej refleksji i nie
grozi zaistnieniem dysonansu poznawczego. Wszakze, gdyby przywoédca
granfalonu pokusil sie o rozwiniecie swoich tez, niechybnie sprawilby, ze
w $wiadomosci cztonkéw granfalonu, cheac nie cheac, zaczelyby sie poja-
wia¢ ,,zbedne pytania”. W ich konsekwencji mogtoby dojs¢ do podwazenia
nie tylko samych slogandéw, czy wiedzy przywddcy, ale i zasadnosci wszel-
kich dziatan czltonkéw granfalonu. Ponadto, ten sposéb komunikowania
wymaga od czlonka granfalonu samodzielnego wyjasnienia ewentualnych
watpliwosci. Z jednej strony, taki cztowiek sam wie najlepiej jak sobie wy-
jasni¢ powstaly problem, z drugiej za$ wlasne wyjasnienie bedzie dla niego
silniejszym a wiec i trwalszym przekonaniem. Najwazniejsze, ze w czlonku
granfalonu istnieje stala potrzeba ttumaczenia wszelkich niezgodnosci mie-
dzy tezami manipulatora a rzeczywistoscig. Jest to niezwykle wazne, gdyz
dodatkowo miedzy wypowiedziami przywddcy granfalonu a podejmowa-
nymi przez niego dzialaniami (czyli, rzeczywistym stanem rzeczy) takze
wystepuje pewna niezgodnos¢. Bezposrednig konsekwencje tej niezgodnosci
stanowi bezustanne do$wiadczanie przez cztonkéw granfalonu wspomnia-
nego juz dysonansu poznawczego. ,,Dysonans poznawczy [jak twierdzi Elliot
Aronson] jest stanem napiecia, ktory [ma miejsce] wtedy, gdy u danej osoby
wystepuja dwa elementy poznawcze, ktore sg psychologicznie niezgodne ze
sobg”* Doskonatym przykladem moze by¢ sytuacja, w ktdrej przedstawiciel
granfalonu mocno wierzy w gloszone przez przywodce hasto ,,Podatki nale-
zy obnizac’, a jednoczesnie dostrzega, iz wysokos¢ tego pobieranego przez
panstwo obowigzkowego swiadczenia pienigznego zostaje przez przywddce
podniesiona. Aby zredukowa¢ powstate w wyniku tego doswiadczenia na-
piecie, jednostka posuwa si¢ do samooktamywania (zaczyna - na przyklad

22 M. Aidlabie, Slogans of the North England, New Castle — upon - Tyne, New Castle
1850, s. 25 - 30.

# M. Kochan, Opus citatum, s. 26.

# E. Aronson, Czlowiek istota spoteczna, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2006, s. 219.
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pomniejszac ujemne aspekty dzialania przywddcy, a wyolbrzymia¢ dodatnie).
Samo za$ usprawiedliwianie przywodcy przebiega pod hastem ,W obecnej
sytuacji tak by¢ musi’, przy czym, ,obecna sytuacja jest oczywiscie zawiniona
przez naszych wrogdéw”, czyli ludzi z grupy zewnetrznej. Nalezy tutaj zazna-
czy¢, ze przedstawiciele granfalonu sktonni sg wierzy¢ we wlasne ktamstwa
bez wzgledu na to, czy maja one dostateczne zewnetrzne uzasadnienie, czy
nie - mamy tutaj do czynienia z tak zwanym paradygmatem powiedziec, to
uwierzy¢>”

Paradygmat grupy minimalnej

Zazwyczaj, osoby majace pierwszy kontakt z wiedzg o granfalonie
z trudem przyjmuja do wiadomosci mozliwos¢ zaistnienia i funkcjonowa-
nia tak patologicznej grupy spotecznej. Tymczasem, zjawisko to wydaje si¢
blizsze naturze ludzkiej niz mogliby$my sadzi¢. Co oczywiscie nie znaczy,
ze kazda grupa ludzka jest zdolna do utworzenia podobnie zbrodniczego
granfalonu jaki powstal w Niemczech w pierwszej potowie XX wieku. Nie
zawsze w tak drastycznej postaci, ale jednak podobna cho¢ na szczgscie,
tagodniejsza w swej postaci, godzaca w rozumnos$¢ cztowieka, wolna od
merytorycznych tresci, napedzana czysta emocjonalno$cig manipulacja
faktycznie jest mozliwa. Dlatego, opisany nizej, incydent z Palo Alto nie jest
zjawiskiem odosobnionym.* W latach 60. XX wieku brytyjskiemu psycho-
logowi, Henriemu Tajfelowi udalo si¢ znalez¢ dla zjawisk tego typu jedno
wspdlne wyjasnienie.”

Badania Tajfela bazowaly na — powszechnie stosowanej dzis$ na grun-
cie psychologii spolecznej — procedurze, ktdra jest podstawg doboru préby
badawczej. Procedura ta — najprosciej rzecz ujmujac — polega na tym, iz
podczas badania — na podstawie najbardziej blahego kryterium (najczesciej
jest nim losowos¢) - przydziela sie ludzi do jednej z dwdch grup: do takiej,
ktéra bedzie poddana dzialaniu interesujacego czynnika lub do takiej, na
ktdra nie bedzie si¢ wspomnianym czynnikiem oddzialywac¢. Ta druga nosi
nazwe grupy kontrolnej, takze punktu odniesienia. Istotne jest tutaj to, iz mie-
dzy obiema grupami nie wystepuja zadne znaczace réznice, to jest w zadne;j
z nich nie dominujg przedstawiciele jednej plci, wyznawcy jakiej$ religii,
przedstawiciele jakiejs$ grupy etnicznej i tak dalej. Podzial taki skutkuje tym, iz

% Tamze, s. 192-193.

% P. Zimbardo, Efekt Lucyfera, Biblioteka psychologii wspotczesnej, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2012, s. 292-300.

¥ P. Lukowski, Grupa zewnetrzna granfalonu..., s. 7.
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na samym poczatku badania cigzko jest wskaza¢ jakakolwiek prawidtowosc¢,
ktora charakteryzowalaby ludzi z ktérej$ z grup, a — w zwigzku z tym - nie
powinno by¢ zadnej racji dla zaistnienia miedzy czlonkami tak powstalej
grupy jakiejkolwiek wigzi emocjonalnej.?®

Rezultaty otrzymane przez Tajfela wskazaly jednak na co$ odwrotnego,
co okreslono mianem paradygmatu grupy minimalnej (ang. minimum group
paradigm). Okazalo si¢ bowiem, ze zupelnie obcy sobie przed eksperymen-
tem badani, ktorzy zostali przydzieleni do tej samej grupy przy pomocy
czynnika minimalnego (np. losowego), zaczgli zachowywac sig tak, jakby
taczyla ich przyjazn badz wigzy pokrewienstwa. Wspdlna, pozbawiona zna-
czenia etykieta grupy wplywa na ich stosunek wobec innych oséb. W zwigzku
z tym, nie tylko zaczeli oni sympatyzowac z pozostatymi przedstawicielami
swojej grupy, ale wyrazali coraz silniejsza nieche¢ wobec cztonkow drugiej
grupy, z ich punktu widzenia, tak zwanej grupy zewnetrznej.”

Ten naturalnie pojawiajacy si¢ mechanizm faworyzowania cztonkow
grupy wlasnej, czyli uznawania ich za lepszych pod wszelkimi wzgledami
od innych ludzi i do przyznawania im réznych débr, oraz minimalnos¢
kryterium, wedtug ktérego mozna taka grupe wyodrebni¢ pokazuja, jak
niewiele potrzeba, aby powstalo zjawisko granfalonu.” Bazujac na natural-
nym dazeniu czlowieka do bycia cze$cig grupy, manipulator bez trudu moze
wykreowac grupe ludzi (grupe wewnetrzng), z ktorej uczyni bezrefleksyjne
narzedzie, za pomocg ktérego moze wyrzadzi¢ krzywde swoim wrogom,
zdefiniowanym jako czlonkowie grupy zewnetrzne;j.

Oméwienie przeze mnie problemu manipulacji - na przyktadzie gran-
falonu — mialo na celu wskazanie zestawu cech, ktore sg charakterystyczne dla
ofiary manipulacji, na ktory sktadaja si¢: samooktamywanie, kontrola (wta-
snych) mysli, bezrefleksyjnos¢ wobec sadéw i rozkazéw wydawanych przez
manipulatora, bezwzgledne postuszenstwo manipulatorowi, negatywne na-
stawienie wobec wszystkich, ktérych manipulator wskaze jako ,,wrogow’, zas
pozytywne — wobec tych, ktérzy zostang przez niego naznaczeni jako ,,swoi’,
bezustanne doswiadczanie dysonansu poznawczego, gotowos$¢ ponoszenia
obiektywnych, realnych strat dla dobra manipulatora, silna emocjonalnosé¢
(wszakze caly proces manipulacji to umiejetna gra emocjami), odwrécenie
wartosci oraz podwdjne standardy. Charakterystyka ta byla niezbedna dla

2 Tamze, s. 10.
¥ Aronson E., j. w., s. 139.
3 Tamze.
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— zaprezentowanej w dalszej czesci pracy — analizy poréwnawczej zwiazkow
miedzy ideologig a manipulacja.

Ideologia a manipulacja

Wprowadzenie jednoznacznych rozréznien miedzy ideologia a mani-
pulacja jest bardzo trudne. Z jednej strony, wydaje sig, ze zaréwno ideologia,
jak i manipulacja moga wystepowac w ,,czystych” postaciach, a wigc jedno bez
drugiego, z drugiej zas moga one pozostawac wobec siebie w $cistym zwigzku.
Warto zatem pokrdtce przyblizy¢, kazdy z czterech mozliwych wariantow.

Ideologia bez manipulacji. Jest to przypadek, dos¢ czesty w zdrowe;j
demokracji. Rézne ugrupowania polityczne, takie jak partie liberalne, kon-
serwatywne, socjalistyczne, czy narodowe, konstruuja — w ramach systemu
demokratycznego — swoje programy tak, aby byty one podporzadkowane
realizacji interesOw reprezentowanej przez siebie grupy obywateli, dajac przy
tym rozbudowane uzasadnienie dla swoich racji (positkujac si¢ zdobyczami
nauk takich jak psychologia, socjologia, ekonomia i tak dalej). I tak, w du-
zym uproszczeniu, liberalowie nastawieni s3 na obrong intereséw przed-
siebiorcéw, konserwatysci — ludzi wyznajacych tradycyjne wartosci (czesto
powigzane z religia), socjalisci - ludzi pracy, zas narodowcy - grupy naro-
dowej. Panstwo stoi na strazy naturalnych praw obywatela (przystugujacych
mu z racji bycia czlowiekiem), spos$réd ktoérych najwazniejsze sa wolnosc,
posiadanie wlasnosci prywatnej, gwarancja bezpieczenstwa i wolny rynek.
Spoleczenstwo jest natomiast organiczng caloscia, w ktorej dobro wspdlne
jest definiowane w sposob zgodny z wynikiem wyboréw dokonanych przez
spoleczenstwo. W ten sposob, ideologia w swej ,,czystej” postaci nie stanowi
zadnego zagrozenia dla porzadku spotecznego.

Ideologia postugujaca si¢ manipulacja. Ma to miejsce wowczas, gdy
przedstawiciele ktéregos$ z ugrupowan politycznych, chcac osiggnaé swe
wlasne cele, wykraczajg poza przyjete normy prawne i obyczajowe. Siegnie-
cie po roznorodne techniki manipulacyjne jest niezbedne, aby przekona¢
ludzi do tego, by zgodzili si¢ na jawne pogwalcanie praw i obyczajow. Gdy
ideologia - obojetnie czy jest ona liberalna, konserwatywna, socjalistyczna
czy narodowa — postuguje si¢ ktamstwem i manipulacjg, dochodzi do po-
wstania wynaturzen, w wyniku ktérych nie tylko przestaje ona sta¢ na strazy
interesdw swojej grupy, ale moze (i niejednokrotnie tak robi) nawet im za-
graza¢. W taki sposob, wspomniany juz liberalizm przeksztalci si¢ w tyranie
jednej jedynie stusznej mysli, zwalczajacg w imi¢ rzekomej wolnosci kazda
odmienno$¢ pogladéw. Konserwatyzm moze przejs¢ w fanatyzm religijny,
socjalizm w komunizm, za$ ideologia narodowa w nacjonalizm. Warto tu
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przywola¢ przyklad nazistowskich Niemiec. Pograzony w ekonomicznym
kryzysie — bedacym skutkiem I wojny $§wiatowej — nardd niemiecki szybko
podazyt za Adolfem Hitlerem, ktéry zdawal sie oferowac gotowa recepte na
wszystkie trapigce Niemcy bolgczki. Istniata jednak pewna istotna cecha cha-
rakteryzujaca rzady nazistow. Realizacja nawet pozytywnych, powszechnie
akceptowanych takze w innych panstwach sposobow ozywienia gospodarki
miafa postuzy¢ skutecznemu podbojowi calej Europy oraz eksterminacji
wielu grup etnicznych. Tak wiec, mimo, iz NSDAP zabiegata o innowacyj-
no$¢ w technologii, realizowala plan uniezaleznienia si¢ Niemiec w kwestii
surowcow, zwlaszcza energii, wdrazala takie prospoleczne plany, jak Kraft
durch Freude (gwarantujace Niemcom wyjazdy urlopowe po niewielkich
kosztach), ktore realnie poprawiaty byt niemieckich rodzin, to wszystkie
te dziatania szty w parze z przesladowaniami Zydéw w tym z konfiskatami
zydowskich majatkow, tworzeniem obozéw koncentracyjnych dla wrogow
NSDAP, gloszeniem konieczno$ci napasci zbrojnej na panstwa uznane przez
Trzecig Rzesze za wrogie. Dodajmy, ze napas¢ Niemiec na Czechy, a poz-
niej na Polske Hitler i jego propaganda okreslaly mianem dzialan na rzecz
pokoju, zas zaglada narodu zydowskiego zostala eufemistycznie nazwana
Ostatecznym Rozwigzaniem Europejskiej Kwestii Zydowskiej. Jak wiemy, Hi-
tler stale siegal po réznorodne techniki manipulacji. Szczegdlnie sprawnie
dziatala propaganda pod wodza Josefa Goebbelsa. Zwlaszcza kinematografia
niemiecka celowata w dehumanizacji Zydéw, oczernianiu i o$mieszaniu wro-
gow Trzeciej Rzeszy budujac falszywy obraz rzeczywistosci. Do najbardziej
charakterystycznych niemieckich produkcji tamtych czaséw naleza takie
filmy, jak Der Ewige Jude w rezyserii Fritza Hipplera, czy stawiacy nazistowski
nardd Triumph des Willens rezyserki Leni Riefenslach, a takze Hitlerjunge
Quex - Ein Film vom Opfergeist der deutschen Jugend Hansa Steinhofta. Co
zastanawiajace, ta klamliwa propaganda okazywala sie skuteczna do ostat-
nich dni istnienia Trzeciej Rzeszy. I tak, dla przykladu w Berlinie, przeciw
nacierajgcym czolgom radzieckim matki nie wahaly si¢ wysyta¢ swoich na-
stoletnich synéw uzbrojonych w lekkie karabiny, na pewng przeciez smier¢.
To dowodzi znanej tezy, iz ofiary manipulacji, w imi¢ manipulatora i jego
hasel, potrafig dziata¢ przeciw swojemu wlasnemu interesowi.
Manipulacja postugujaca si¢ ideologia. W tym przypadku to ideolo-
gia stuzy takiemu wplywaniu na ludzi, aby umozliwili oni manipulatorowi
osiggniecie zalozonego celu - jest parawanem dla dziatan manipulatora. Nie
ma tutaj mowy o zadnym interesie grupy, liczy si¢ wylacznie dobro manipu-
latora. Ideologia jest dla manipulatora jedynie narzedziem manipulacji - nie
interesuja go jej zalozenia, nie czuje si¢ tez skrepowany jej tezami. Wazne
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jest jedynie to, aby gloszone poglady trafialy do ludzi i w konsekwencji
pozwalaty nimi sterowal. Przykladowo, jezeli przyjrze¢ si¢ blizej polityce
migracyjnej naszych zachodnich sgsiadéw, przyjmujacych bez jakichkolwiek
ograniczen jawnie wrogich kulturze europejskiej islamskich imigrantow,
to tatwo wskaza¢, ze to niezrozumiate dla wielu dziatanie ttumaczy si¢ od-
powiednig ideologia wyzszosci systemu wielokulturowego. Chociaz dobro
i bezpieczenstwo obywateli - krajow takich jak Francja, Niemcy czy Szwecja
— jest realnie zagrozone, to wladze nie tylko nie rezygnuja ze swojej polityki
migracyjnej, ale stosuja zaréwno klamstwo, jak i techniki manipulacyjne,
aby tuszowac przypadki tych przestepstw, w ktérych sprawcami sg imigranci.
Kiedy pracujacy w szwedzkim Orebro policyjny detektyw sledczy — Peter
Springare — ujawnil na jednym z portali mediéw spotecznosciowych, ze
statystycznie sprawcami przestepstw (przede wszystkim gwaltéw, rozbojow
i pobi¢) najczesciej s imigranci pochodzacy z Afganistanu, Turcji, Syrii,
Iraku i Somalii, zostal zwolniony z pracy i oskarzony (przez dziennikarzy
Nerikes Allehanda) o rasizm i ksenofobie.” Stosujac cenzure i medialng pro-
pagande - pod plaszczykiem ideologii multikulturalizmu - wtadze krajow
zachodniej Europy wprowadzaja do swych krajow islamski fanatyzm religijny.
Postulujac miedzykulturowy dialog, wzmocnienie tozsamosci narodowej
przy jednoczesnej akceptacji kulturowego pluralizmu $wiata, stopniowo
przyznaja coraz wigksze swobody jednorodnym kulturowo imigrantom,
kosztem ograniczenia praw i wolnosci swoich obywateli.

Manipulacja bez ideologii. Wydaje sig, ze dla ofiary manipulacji ten
wariant jest najgrozniejszy, gdyz manipulator wolny od systemowych, rozbu-
dowanych tresci tworzacych okreslong ideologie jest zarazem nieskrepowany
zadnymi hamulcami - moze posunac¢ si¢ do wszystkiego, co umozliwi mu
osiagniecie zalozonego celu, nie napotykajac jakakolwiek kontrargumentacje,
gdyz nie ma argumentacji. Ograniczenie przez manipulatora komunikowa-
nych tresci do minimum uniemozliwia ofierze uruchomienie myslenia (a co
za tym idzie, zanegowanie sagdow gloszonych przez manipulatora i uwol-
nienie si¢ spod wptywu manipulacji) i sprawia, ze jednostka taka chetnie
wykona kazdy jego rozkaz, nawet jesli ma to oznaczac¢ poniesienie przez nig
ogromnych strat. Warto rozwazy¢ ten przypadek na przykladzie przemocy
domowej. Wydaje sie¢ bowiem, ze u jej podstaw nie lezy zZadna ideologia.
Zjawisko to jest natomiast przykladem manipulacji. Znecajac si¢ psychicznie
i fizycznie nad swojg ofiarg, sprawca stopniowo dazy do osiggnigcia celu,

3 M. Skalski, Szwedzki policjant powiedzial prawde o swojej pracy. Zostal zwol-
niony!, http://wolnosc24.pl, [zrodto: 06. 03. 2017 r.].
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jakim jest zdobycie w tym zwigzku absolutnej wladzy nad druga osoba.
Juz sama cykliczno$¢ aktow przemocy (przebiegajaca od nieokielznanych
atakow agresji do wyrazania przez sprawce skruchy) sprawia, ze ofiara, do-
$wiadczajac dysonansu poznawczego wywolanego naprzemiennym zlym
i dobrym traktowaniem, uruchamia w sobie mechanizmy samooktamywania,
biorac na siebie odpowiedzialnos¢ za zaistnialy stan rzeczy, a wigc obwinia-
jac sie za wybuchy agresji partnera, uparcie wierzac, ze sytuacja musi ulec
poprawie, cho¢ nic na to realnie nie wskazuje. Ponadto, aby skloni¢ ofiare
do podjecia niewygodnych i krzywdzacych dla niej dziatan, sprawca postu-
guje sie rozlicznymi — mniej lub bardziej subtelnymi - technikami, takimi
jak chociazby izolowanie ofiary od rodziny, czy przyjaciél pozbawiajace ja
w ten sposdb naturalnego wsparcia, podstepne postugiwanie sie bliskimi
osobami, przyjmowanie milczacej postawy, lekcewazenie, wySmiewanie,
krytykowanie, kwestionowanie, rozkazywanie, zastraszanie czy obarczanie
wing - za pomocg ktérych pozbawia ja psychicznej mocy,” doprowadzajac
do wewnetrznej autodegradacji i rezygnacji z najbardziej elementarnych
praw.” Nalezaloby w tym miejscu zaznaczy¢, ze - z uwagi na fakt, iz pier-
wotnie ofiara odczuwa silng wiez emocjonalng ze swoim sprawcg — urazy
psychiczne, bedace konsekwencja przemocy, sa szczegdlnie dotkliwe, zas
uwolnienie si¢ spod wplywu manipulatora niezwykle trudne.

Poza wspomnianymi przypadkami przemocy domowej, mozliwos¢ za-
istnienia manipulacji bez ideologii wydaje si¢ mato prawdopodobna. Cigzko
jest bowiem wyobrazi¢ sobie, jak mozna manipulowa¢ innymi, odwotujac
sie jedynie do ich czystych emocji, ktdre w rodzinie sg zjawiskiem natu-
ralnym, ale poza nig juz nie muszg tak dobrze funkcjonowac. Dlatego tez
warto pokaza¢ jeszcze jeden przyklad, tym razem spoza klasy przypadkow
przemocy w bliskich zwigzkach. Dos¢ trafng ilustracja przyjmujaca postac
beztresciowej manipulacji jest tzw. Doswiadczenie Trzeciej Fali (ang. The
Third Wave Experience). Z uwagi na nieunikniong obszerno$¢ wyjasnienia
tego zjawiska, zostanie mu poswiecony odrebny, nastepny paragraf.

Spektakularny przyklad manipulacji bez ideologii
Doswiadczenie Trzeciej Fali stanowilo nieoczekiwang konsekwencje
realizacji projektu edukacyjnego, ktéry zostal przeprowadzony w jednej

2 ]J. Mazur, Przemoc w rodzinie, Teoria i rzeczywistos¢, Wydawnictwo Akademickie
,,Zak”, Warszawa 2002, s. 43-44.

3 P. Evans, Toksyczne stowa, Stowna agresja w zwiqzkach, Jacek Santorski & Co
Wydawnictwo, Warszawa 1996, s. 87-90.
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z drugich klas liceum przez nauczyciela historii Rona Jonesa, absolwenta
Uniwersytetu Stanford. Czas trwania projektu przewidziany byl na caty se-
mestr, jednak zakonczyl si¢ po zaledwie pigciu dniach na wniosek rodzicow
ucznioéw oraz nauczycieli, ktorzy byli przerazeni tym, jak szybko wymknat
sie on spod kontroli.

Doswiadczenie rozpoczelo sie niewinnie, a sam Ron Jones nie maogt
wowczas przewidziec jego skutkow. Byt kwiecien 1967 roku, kiedy historyk
prowadzit lekcje w mieszczacym sie w kalifornijskim Palo Alto Liceum Cub-
berley. Na przyktadzie Trzeciej Rzeszy omawial z uczniami zjawisko autokra-
cji. Nieoczekiwanie temat zaje¢ wywotat w uczniach autentyczne oburzenie.
Nie potrafili oni poja¢, jak w cywilizowanym, europejskim panstwie, jakim
s3 Niemcy, udalo si¢ urzeczywistnic tak destrukcyjny i gteboko patologiczny
system polityczny, jakim jest nazizm. Nie mogli zrozumie¢, jak to mozliwe,
ze Niemcy tak bezkrytycznie, masowo i bezwzglednie podporzadkowali si¢
Adolfowi Hitlerowi. Uczniowie byli przy tym catkowicie przekonani o tym,
iz oni, jako przedstawiciele spoteczenstwa demokratycznego, sa odporni na
totalitarng propagande i fascynacje autokracja. Stanowisko uczniéw sprawito,
iz Ron Jones uznal, Ze jedynie osobiste doswiadczenie, czym tak naprawde
jest dyktatura, moze sprawi¢, ze pojma oni sens tego zjawiska. W ten sposéb
wpadl on na pomyst zrekonstruowania w miniaturze, w warunkach klaso-
wych, systemu autokratycznego.**

W poniedzialek Ron Jones pojawil si¢ w klasie i zamiast poprowadzi¢
lekcje tak, jak to zwykle czynil, rozpoczal wprowadzanie wsréd uczniow
bezwzglednej dyscypliny. Pierwszy dzien projektu zostal wiec poswieco-
ny ustaleniu nowych, obowigzujacych w klasie regul. Do tej pory relacje
miedzy nauczycielem a uczniami byly kolezenskie i mogli oni zwracac si¢
do niego po imieniu. Jednak od tej pory taka poufalos¢ byta wykluczona,
a jedyna dopuszczalng formg zwracania si¢ ucznia do nauczyciela stalo sig
»Panie Jones” Zmianie ulegl réwniez akceptowany sposéb udzielania od-
powiedzi na pytania nauczyciela: odpowiadajac, uczen musial sta¢ z boku
tawki, zas jego wypowiedz miala by¢ uwazna i zwiezla, nie diuzsza niz trzy
stowa. Ponadto, Ron Jones ¢wiczyl ze swoimi podopiecznymi nowy sposob
siedzenia (w pozycji wyprostowanej, ze stopami plasko przylegajacymi do
ziemi i wyciagnietymi do tylu rekoma), ktéry - jak twierdzit — mial wspo-
magac koncentracje i wzmacnia¢ sile woli.” Nauczat ich o tym, ze jedynie

3 P. Lukowski, Wina bez kary...,s. 2.
% Trzecia fala, 1967: Relacja Rona Jones'a, www.physicsoflife.pl, s. 2, [zrodto O1.
09. 2016 r.].
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samokontrola, ¢wiczenie sity woli oraz zdyscyplinowany wysitek fizyczny
zaowocuja zwiekszeniem mozliwosci umystowych i ruchowych i dlatego
stanowig droge do osiggniecia sukcesu. Uczniowie zdawali sie by¢ zafascy-
nowani tg ideg, zdawali si¢ wierzy¢, ze faktycznie w dyscyplinie sita (ang.
Strength through discipline)™.

We wtorek Ron Jones przybyt do szkoly z przeswiadczeniem, ze
uczniowie zasigdg w tawkach w tradycyjny, swobodny sposob. Jednak, ku
jego zaskoczeniu, wszyscy siedzieli na baczno$¢ i spogladali przed siebie
w skupieniu, wcielajac, tym samym, w zycie przekazang im poprzedniego
dnia ide¢ dyscypliny (juz na tym etapie, mozna bylo dostrzec, jak znaczacy
wplyw na myslenie i emocje mlodziezy wywiera niniejszy projekt)*”. Tego
dnia nauczyciel podjal dzialania zmierzajace do wzmocnienia w uczniach
przekonania, ze sg grupa, ze stanowia jednos¢. W tym celu, klasie zostata
nadana nazwa - Trzecia Fala(co stanowito nawigzanie do najwazniejszej dla
surferéw, bo najsilniejszej podczas przyplywu trzeciej fali, nie majac wiec nic
wspolnego z niemiecka Trzecig Rzesza). Wprowadzony tez zostal klasowy
salut (wykonywany poprzez podniesienie prawej reki w kierunku prawego
ramienia z postawiong pionowo, lekko zwinieta dtonig, majacg imitowac
grzywe fali). Jak sie okazalo, uczniowie nie ograniczali si¢ do tego, aby sa-
lutem Trzeciej Fali pozdrawia¢ si¢ jedynie w szkole, ale czynili to réwniez
poza nia, dajac tym samym wyraz zasadzie, gloszacej iz We wspélnocie sita
(ang. Strength through community).*®

W $rode Jones rozdal swoim uczniom karty cztonkowskie ruchu.
Trzy z nich byly oznaczone czerwonym znakiem ,,X”. Uczniom, ktorzy je
otrzymali, zostalo przydzielone wyjatkowe zadanie — mieli oni informowa¢
nauczyciela o kazdym przypadku niezastosowania si¢ do regul klasowych
(jak sie jednak szybko okazalo, wkrotce grono informatoréw, a wlasciwie
donosicieli w naturalny sposob rozszerzylo si¢ — wielu uczniéw decydowato
sie donosi¢ na swych nawet bliskich kolegéw). Haslem przewodnim tych
zaje¢ bylo W dziataniu sita (ang. Strength through action). Aby umozliwi¢
uczniom doswiadczenie bezposredniego dziatania, nauczyciel kazdemu
z nich przydzielil okreslone zadanie zwigzane z Trzecig Falg. W ten sposéb,
jedna osoba miala zaprojektowa¢ transparent ruchu, druga - przeszkoli¢
i przekona¢, co najmniej, dwudziestu uczniéw z pobliskiej szkoly podsta-
wowej, Ze stosowana przez Trzecig Fale postawa siedzaca jest niezbedna dla

% Tamze.
¥ P. Lukowski, Wina bez kary..., s. 2.
% Trzecia fala..., s. 3-5.
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lepszego uczenia sig, kto$ inny miat nauczy¢ si¢ na pamigc¢ i wyrecytowaé
nazwisko i adres kazdego czlonka grupy i tak dalej. Jak wida¢, nie byto mowy
o jakimkolwiek merytorycznym uzasadnieniu sensu istnienia grupy — zasada
istnienia grupy bylo ... istnienie grupy. Tego dnia uczniowie zostali rowniez
przeszkoleni w zakresie inicjacji nowych czlonkéw. Niezbednymi elementami
procedury inicjacyjnej byly: rekomendacja dana przez aktualnego czlonka
Fali, test ze znajomosci hasel grupy oraz zlozenie przysiegi.*

W czwartek Jones, zdajac sobie sprawe z tego, Ze nie posiada juz kon-
troli nad rozgrywajacymi si¢ w szkole wydarzeniami majac za to nakaz
dyrekgji szkoly i rady szkoly, podjat decyzje o zakonczeniu eksperymentu.
Przerazajace zmiany, jakie zaszty w uczniach, byty dostrzegalne gotym okiem.
Mozna rzec, ze idea Trzeciej Fali, trawila ich umysly niczym jakas straszliwa
goraczka — w imie ruchu, ci mlodzi ludzie stosowali przemoc psychiczng
i fizyczna wobec tych, ktdrzy nie nalezeli do grupy (pobity zostal redaktor
gazetki szkolnej - autor krytycznego artykutu na temat Trzeciej Fali), do-
nosili na swoich (nawet najlepszych) kolegéw oraz agresywnie nagabywali
innych ucznidw, aby ci przytaczyli si¢ do Fali. W zaledwie kilka dni ta kilkuset
osobowa grupa ucznidéw - z wrazliwych i myslacych jednostek — przeisto-
czyla si¢ w napedzane pustymi sloganami, bezideowe stado, ktére gotowe
bylo ,,rozszarpa¢” kazdego, w kim spostrzeze wroga ruchu. Aby zakonczy¢
projekt, Jones oglosit grupie, ze Trzecia Fala jest - tak naprawde - ogo6lno-
krajowym ruchem, ktérego celem jest obalenie aktualnego rzadu i zapro-
wadzenie w Stanach Zjednoczonych nowego porzadku, w zgodzie z ideami
dyscypliny, dziatania, wspolnoty i dumy (ang. Strength through pride) oglosit,
ze nastepnego dnia w jednej ze szkolnych auli odbedzie si¢ wiec, na ktérym
zostanie przedstawiony ich kandydat na prezydenta.*’

W piatek, w samo potudnie, aula byta juz wypelniona uczniami, ktérzy
pragneli pozna¢ swego nowego przywodce. Do samego konca, Jones dbat
o kazdy szczegot zaplanowanej poprzedniego dnia mistyfikacji: przy kazdych
drzwiach umiescil swoich straznikéw (w osobach ochroniarzy stanowigcych
jego wczesniej spontanicznie powstala przyboczng gwardig), koledzy Jonesa
udawali reporteréw i fotograféw, dokumentujacych wydarzenie (zrobiona
zostala nawet grupowa fotografia), a w samym $rodku sali ustawiony zostal
telewizor (uruchomiony, cho¢ niepodtaczony do anteny), na ktérym ucznio-
wie - rzekomo - mieli zobaczy¢ transmisje z krajowej konferencji prasowe;.

¥ Tamze, s. 4-5.
4 Schul - Experiment “Die Welle” Nazis fiir fiinf Tage, http://www.spiegel.de/eine-
stages/schul-experiment-diewelle-a-946745.html, [Zrédlo: 17. 05. 2016].
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Wszyscy czekali w napieciu na dalszy rozwdj wydarzen, hipnotycznie wpa-
trzeni w ,$nieg” na ekranie. Gdy - przesycona zupelng cisza — atmosfera stata
sie do granic niepokojaca, Ron Jones podszed! do telewizora i w nastepuja-
cych stowach wyjawit calg prawde: ,,Nie ma lidera! Nie ma czego$ takiego, jak
narodowy ruch mlodziezowy o nazwie Trzecia Fala. Zostaliscie wykorzystani.
Zmanipulowani. Wepchnigci we wlasne pragnienia do miejsca, w ktérym
teraz zaczynacie si¢ odnajdywac. Nie jestescie lepsi, ani gorsi od nazistow,
o ktdrych sie uczyliicie. [...] Zapewne myslicie w duchu, ze kontynuowali-
$cie dobrg zabawe, ze mogliscie zrezygnowa¢ w kazdej chwili. [...] Ale jak
daleko byscie zaszli? Pozwolcie, ze pokaze wam waszg przysztos¢”* W tym
momencie, na biatej planszy, ktdra znajdowala si¢ za telewizorem, pojawil si¢
plynacy z projektora obraz, przedstawiajacy historie Trzeciej Rzeszy (zjazd
NSDAP z pozdrawiajagcymi Hitlera ttumami ludzi, obozy koncentracyjne,
a na koniec procesy norymberskie). Tym drastycznym sposobem ekspery-
ment Trzeciej Fali zostal przez Rona Jonesa zakonczony. Nie sposob, zupelnie
na marginesie, wyrazi¢ tu powaznych watpliwosci, co do prawomocnosci
takiego stwierdzenia, zwlaszcza ze zostato ono wystowione przez cztowieka,
ktory nie tylko zainicjowal to wydarzenie, ale przez caly czas doé¢ starannie
nim kierowal, np. osobiscie wyznaczajac donosicieli.

Jak widac, faktycznie Doswiadczenie Trzeciej Fali ilustruje ostatnia
z czterech omawianych wyzej konfiguracji, czyli manipulacje wolna od ide-
ologii. Nie sposob bowiem, za ideologie uzna¢ pig¢ krétkich, maksymalnie
ogolnych w swej tresci, szablonowych sloganéw. Z punktu widzenia po-
siadanej obecnie wiedzy o paradygmacie grupy minimalnej i naturalnych
mechanizmach kreowania granfalonu zaistnienie tego zjawiska nie powinno
juz zaskakiwac.

Podsumowanie

Wydaje sie, ze wbrew ztym konotacjom, jakie powszechnie wywotuje
stowo ,,ideologia’, zjawisko to nie jest grozne, jezeli tylko nie posiada zadnych
powigzan z manipulacjg, to jest ani si¢ nig nie postuguje, ani nie jest przez
nig wykorzystywana jako narzedzie. Jezeli bowiem mig¢dzy tymi dwoma
zjawiskami wystepuja jakiekolwiek relacje, dochodzi do powstawania wy-
naturzen, w wyniku ktérych przyzwoici dotychczas ludzie zaczynajg czynic¢
zlo, co gorsza, nadal wierzac w swa przyzwoitos¢. I cho¢ jest to sytuacja
niezwykle trudna, to pozostawia jeszcze ofierze jaka$ szanse na odczucie pra-
gnienia zmiany. Wszakze ideologia, niosgc za sobg okreslone tresci, pozwala

" Trzecia Fala...,s. 9.
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na uruchomienie u ofiary zwatpienia, a wigc takiego procesu myslowego,
w wyniku ktérego moze ona zakwestionowa¢ gloszone przez manipulatora
sady i sprobowac uwolni¢ si¢ spod jego wptywu.

Inaczej jest, gdy manipulacja wystepuje w pustej tresciowo postaci. Jest
ona dla ofiary manipulacji najgrozniejsza, gdyz nie odwoluje sie do jakich-
kolwiek idei i nie pozostawia — w ten sposdb - ofierze praktycznie zadnej
szansy dyskusji, a wiec szansy na uruchomienie myslenia krytycznego. Ofiara
jest wowczas w mocy silnych destrukcyjnych emocji sterowanych i podtrzy-
mywanych przez manipulatora. Szczegdlna odmiang takiej manipulacji jest
granfalon, ktdrego tworca, postugujac si¢ jedynie pustymi sloganami, potrafi
przeistoczy¢ czlonkow spoteczenstwa w bezideowe, a jednak rozemocjono-
wane stado, ktdre gotowe jest — na rozkaz manipulatora - zniszczy¢ kazdego,
kogo wskaze on im jako swego wroga.

Przyklad Rona Jonesa jest niezwykle wazny dla pedagogiki, zaréwno
z tego wzgledu, ze Doswiadczenie Trzeciej Fali rozgrywalo sie na gruncie
srodowiska szkolnego, ale przede wszystkim dlatego, ze pokazuje ono, na
jak wielkie niebezpieczenstwo moze by¢ narazona relacja nauczyciel-uczen,
jesli tylko zostanie ona zainfekowana manipulacja.
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Manipulation and ideology

It seems that “ideology” and “psycho-manipulation” are well known
terms. However, people used to talk about ideological thinking and psycho
-manipulation without precise distinction of these two notions. The paper
presents some establishing of four possible relations between both terms. All
cases are illustrated by facts from the twentieth century history.
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Milos¢ pedagogiczna w $wietle zaawansowanych wersji
Integralnego Pluralizmu Metodologicznego

Wprowadzenie

Integralne podejscie do badan naukowych wywodzi si¢ z przyblizone;
juz polskiemu czytelnikowi metateorii integralnej wspdtczesnego amerykan-
skiego mysliciela Kena Wilbera. Stanowi forme badan mieszanych, ktore tacza
metodologie jakosciowe z ilo$ciowymi wedle zasad wywiedzionych z teo-
rii. Podejscie to umozliwia glebokie, wielopoziomowe poznanie badanego
zjawiska poprzez dotarcie do czterech ekwiwalentnych wymiaréw istnienia
(czterech ¢wiartek), tj. intencjonalnego, kulturowego, behawioralnego oraz
systemowego',”.

Model spektralny badania integralnego

Dojrzale badanie integralne wykorzystuje metody i techniki z niemal
wszystkich rodzin (kategorii) metodologicznych, tj. fenomenologii, struk-
turalizmu, hermeneutyki, etnometodologii, teorii autopoiesis, empiryzmu,
teorii spolecznej autopoiesis oraz teorii systemow. Jednakze by méc uznac
badanie za odpowiadajagce wymogom badania integralnego, nie zawsze trzeba

! Zob.S. Esbjorn-Hargens, Integral research: A multi-method approach to investigating
phenomena, w: ,,Constructivism in the Human Sciences” 2006 nr 11(1). M.B. Kielar, Integral-
na wizja Kena Wilbera i jej zastosowanie w edukacji, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki
Specjalnej, Warszawa 2012; M. Kielar, A. Gop, Integralny Pluralizm Metodologiczny. Teoria
i badania naukowe, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2012.

2 Por. Sean Esbjorn-Hargens, Ken Wilber, Toward a comprehensive integration of
science and religion: A post-metaphysical approach, w: The Oxford Handbook of Religion and
Science, red. P. Clayton, Z. Simpson, Oxford University Press, Oxford 2006, s. 526.
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spelni¢ warunek wiaczania metod z wigkszosci, jesli nie ze wszystkich, ka-
tegorii metodologicznych. Nicolas Hedlund rafinuje i poszerza rozumienie
badania integralnego, a wyrdzniajac jego poziomy, formuje model spektralny
badania integralnego®. Na najnizszym poziomie, twierdzi Hedlund, mniej
istotny jest stopien rozciagtos$ci metodologicznej badania (ilo§¢ stosowanych
metodologii), anizeli stosowanie ram i zasad Integralnego Pluralizmu Me-
todologicznego (IMP), ktére wyznaczajg orientacje metodologiczng (ale tez
epistemologiczng i ontologiczng) wykorzystywanego w badaniach podejscia.
»(...) Na pierwszym poziomie badanie integralne jest definiowane w relacji
do glebi interpretacyjno-perspektywicznej oraz przejrzystosci epistemiczno
-metodologicznej, poprzez ktdra badacz rozumie i refleksyjnie sytuuje catos¢
procesu badawczego™. Zatem, jesli badacz zechcialby rozpatrywa¢ mitosé
pedagogiczng jako przedmiot badania przy uzyciu jedynie dwoch metod
z indywidualnej ¢wiartki subiektywnej®, badajac tylko wlasne doswiadczenie
milosci pedagogicznej (fenomenologia) i jej wzglednie trwaly sposéb prze-
zywania (strukturalizm), jego dociekania nalezatoby umiesci¢ na poziomie
pierwszym badania integralnego®. Badanie integralne z poziomu drugiego
rézni si¢ od eksploracji z poziomu pierwszego tym, ze badacz wykorzystuje
przynajmniej dwie metody: jedna jakosciowa oraz jedng ilosciowg. Na po-
ziomie trzecim modelu spektralnego badanie integralne wykorzystuje juz
metodologie pierwszej, drugiej i trzeciej osoby, za$ na poziomie czwartym,
najwyzszym, w badanie wlacza si¢ co najmniej jedng metodologie z kazdej
z sze$ciu rodzin metodologicznych. Dociekanie badawcze pomija najcze-
$ciej teorie autopoiesis oraz spoltecznej autopoiesis, cho¢ ideatem badania
integralnego na tym poziomie wcigz pozostaje wykorzystanie metodologii
z wszystkich o$miu rodzin metodologicznych (Por. Tab. 1).

> Zob. N. Hedlund, Integrally Researching Integral Research: Enactive Perspectives on
the Future of the Field, w: ,Journal of Integral Theory and Practice”2010 nr 5(2), s. 1-30.

4 Tamze, s. 10.

> Kwalifikowanie danej metody do badania powinno by¢ powiazane z racjonalnym
wykluczaniem innych metod ze schematu badania. W przypadku badania integralnego jest
to szczegdlnie istotne, bowiem badacz integralny powinien mie¢ §wiadomo$¢ istnienia o$miu
odrebnych rodzin metodologicznych, a zatem winien uargumentowaé wybodr danej Sciezki
postepowania badawczego takze poprzez wykluczenie innych. Por. tamze.

¢ Warto nadmieni¢, iz badacz winien przej$¢ przez wszystkie etapy procesu badaw-
czego, czyli projektowanie badania, implementacje, analiz¢ uzyskanych danych oraz ich
interpretacje i walidacje. Por. Tamze, s. 10.
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Tabela 1. Model spektralny czterech poziomoéw badania integralnego

i zaznajomiony

z wszystkimi
glownymi eta-
pami procesu
badawczego

z wykorzystaniem
IMP i (kilku z) jej
zasad (standar-
dow i regut)

o Refleksyjne ujaw-
nia przynajmniej
niektore z aspek-
tow epistemolo-
gicznych i me-
todologicznych
dzialania

Postuguje sie
jako$ciowymi
albo ilo$ciowymi
metodologiami

i zaznajomiony
ze wszystkimi
gléwnymi eta-
pami procesu
badawczego

z wykorzystaniem
IMP i (kilku z) jej
zasad (standar-
dow i regut)

Refleksyjnie
ujawnienia aspek-
ty epistemolo-
giczne i metodo-
logiczne dziatania

Wykorzystuje
przynajmniej
jedng jako$ciowg
ijedna ilosciowa
metodologie

Systematycznie
konsoliduje zbio-
ry danych

i zaznajomiony

ze wszystkimi
glownymi eta-
pami procesu
badawczego

z wykorzystaniem
IMP i (kilku z) jej
zasad (standar-
dow i regut)

o Refleksyjnie
ujawnienia aspek-
ty epistemolo-
giczne i metodo-
logiczne dzialania

« Wykorzystuje
metodologie
pierwszej, drugiej
i trzeciej osoby

Systematycznie
konsoliduje zbio-
ry danych

Poziom 1 Poziom 2 Poziom 3 Poziom 4
o Ukierunkowa- o Ukierunkowa- o Ukierunkowa- o Ukierunkowa-
ny refleksyjnie ny refleksyjnie ny refleksyjnie ny refleksyjnie

i zaznajomiony

ze wszystkimi
gléwnymi eta-
pami procesu
badawczego

z wykorzystaniem
IMP i (kilku z) jej
zasad (standar-
dow i regut)

Merytorycznie

i refleksyjnie
ujawnienia aspek-
ty epistemolo-
giczne i metodo-
logiczne dziatania

Postuguje sie
wieloma metodo-
logiami pierwszej,
drugiej i trzeciej
osoby (rodziny
metod 1,2,3,4,6,8)

Systematycznie
konsoliduje zbio-
ry danych

Zrédto: N. Hedlund’.

Hedlund dowodzi istnienia jeszcze pigtego, najwyzszego poziomu

badania w pelni integralnego, ktére wymagatoby eksploracji nie tylko w za-

kresie o$miu rodzin metodologicznych, ale takze w zakresie konstytutyw-
nych skltadowych integralnego modelu AQAL (all quadrants, all levels): (1)
stanow, to jest czasowego wystepowania danych przejawow rzeczywistosci

w czterech ¢wiartkach, (2) poziomoéw rozwoju w kazdej z ¢wiartek, (3) linii

rozwojowych oraz (4) typow, czyli rozmaitych wzordw, styléw, ktore moga

pojawia¢ sie na kazdym gléwnym poziomie rozwoju w ewoluujacej macierzy

czterech ¢éwiartek.

7 N. Hedlund, dz. cyt,, s. 10.
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1.

Stany swiadomosci w kontekscie badan nad miloscia peda-
gogiczng mozna bada¢ przy uzyciu wywiadu, obserwacji czy
introspekcji. Kazdy z zaobserwowanych w badaniach stanéw,
powiazanych z lub wywolanych sytuacja pedagogiczna, moz-
na zaklasyfikowac zgodnie z zalozeniami modelu integralne-
go AQAL. Subiektywnie odczuwana rados$¢ czy doswiadczenie
przeplywu podczas zaje¢ lekcyjnych da si¢ zaklasyfikowaé do
wymiaru subiektywnego (Gérna Lewa ¢wiartka). Do$wiadczane
podczas zaje¢ stany grupowe $wiadomosci — poczucie jednosci
z innymi podczas pracy zespolowej, zbiorowa fascynacja zagad-
nieniem itp. — przynaleza do wymiaru kulturowego (Dolna Lewa
¢wiartka). Obiektywnie mierzalne stany zachowania zostang
przyporzadkowane wymiarowi behawioralnemu (Gérna Prawa
¢wiartka), za$ pozytywna atmosfere zwigzang z nierestrykcyjna
polityka szkoly odnajdziemy w wymiarze systemowym (Dolna

Prawa ¢wiartka) (Por. Tab. 2).

Tabela 2. Przyklad wykorzystania modelu AQAL w klasyfikacji standéw

Goérna Lewa

Goérna Prawa

Self i Swiadomo§é¢

Stany indywidualne (emocje), jak szcze-
$cie, rados¢, doswiadczenie wgladu,
wzruszenie, stan przeptywu (flow),
doznania szczytowe (peak experiences),
graniczne, dekoncentracji itp.

JA

Mozg i Organizm
Stany zachowania, np. §miech, okrzyki,
wolanie.
Stany biologiczne, np. zdrowie, choroba
Stany hormonalne, np. dojrzewanie piciowe
uczniow

TO

MY

Stany grupowe: euforia, fascynacja, za-
chwyt, grupowe przezywanie piekna

Kultura i Swiatopoglad

TE

Stan ekonomiczno-finansowy szkoly, ogolna
atmosfera panujgca w szkole

System spoleczny i Srodowisko

Dolna Lewa

Dolna Prawa

Zrédto: A. Gop - opracowanie wlasne na podst. S. Esbjorn-Hargens®.

8 Por. S. Esbjorn-Hargens, An overview of Integral Theory: An all-inclusive framework
for the twenty-first century, w: Integral theory in action: Applied, theretical, and constructive
perspectives on the AQAL Model, red. tenze, SUNY Press, New York 2010.

74



Mitos¢ pedagogiczna w swietle zaawansowanych wersji

Poziomy mitosci. W badaniach nad miloscig pedagogiczna ba-
dane zjawisko mozna uchwyci¢ wertykalnie, poprzez rejestracje
stadiow (poziomdw) rozwoju uczué nauczycielskich. Rozwoj
milosci postepuje podobnie do wzrostu osobowego w wielu li-
niach, wedle tych samych ogélnych etapéw modelu rozwojowego:
od stadium przedkonwencjonalnego, przez konwencjonalne do
postkonwencjonalnego i podaza ku stadiom wyzszym (por. Ryc
1). W najnizszym stadium milo$¢ charakteryzuje skupienie sie na
egocentrycznych pobudkach, zamkniecie we wlasnej perspektywie
pojmowania i doswiadczania. Milos¢ jest tu postrzegana przez
pryzmat wilasnych potrzeb osoby, w konicu - jako wyraz pato-
logii etapu - ksztaltuje sie jej wzglednie trwala forma: mitos¢
narcystyczna. W kolejnym, konwencjonalnym stadium, perspek-
tywe egocentryczng zastgpuje grupowa, co skutkuje ekspansja
i rozwojem mitodci w kierunku innych 0séb - partnera, dziecka,
najblizszej rodziny. W postkonwencjonalnym stadium rozwoju
milosci tworzy si¢ konstrukt milosci §wiatocentrycznej, mitosci
w stosunku do wszystkich ludzi, ale stadium to nie wyczerpuje
jeszcze teoretycznych mozliwosci rozwojowych. Na najwyzszych
dwdch poziomach stadium post-postkonwencjonalnego: multi
-$wiatocentrycznym i kosmocentrycznym, mifos¢ jest postawa
wyrazang w stosunku do wszystkich ludzi i innych bytéw, a takze
wszystkich czujacych bytow we wszystkich $wiatach.
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Rycina 1. Poziomy rozwoju milosci (na podstawie poziomdéw rozwoju moralnosci)

KOSMOCENTRYCZ- WSZYSTKIE CZU-
NY 5-0S AZ DO JACE BYTY WE
N-TE] WSZYSTKICH
SWIATACH
POST-POSTKON- WSZYSCY LUDZIE
WENCJONALNY 4.0S TINNE BYTY, PLU-
- MULTI-SWIATO- : RALISTYCZNA
CENTRYCZNY
POSTKONWENCJO- WSZYSCY LUDZIE,
NALNY - SWIATO- 3-0S. UNIWERSALI-
CENTRYCZNY STYCZNA
KONWENCJONAL- MY, RODZINA,
NY - ETNOCEN- 2-0S. PLEMIE, NACJA
TRYCZNY
PRZEDKONWEN-
CJONALNY - EGO- 1-OS. JA
CENTRYCZNY
. ZYozonos$é .
Poziom T Koncentracja

Zrédto: K. Wilber, T. Patten, A. Leonard, M. Morelli®.

1. Eksplorujac w procesie badawczym linie rozwoju, czyli odrebne
zdolno$ci mozna je zaklasyfikowa¢ do poszczegdlnych ¢wiar-
tek. Przyktadowe linie, ktére badacz uzna za istotne (przydatne)
w uchwyceniu fenomenu mifosci pedagogicznej w wymiarze in-
tencjonalnym, to linie emocji, tozsamosci i potrzeb. W wymiarze
kulturowym mogga to by¢ linie grupowych wartosci, zwyczajow;
w wymiarze behawioralnym - zdolnosci kinestetyczne, w wymia-
rze systemowym za$ linia rozwoju systemu o$wiaty.

2. W obszarze badan nad miloscig pedagogiczng badacz integralny
moze chcie¢ mapowac przydatne wzory, czyli typy. W wymiarze
intencjonalnym moga to by¢ typy osobowosci, wzory meskosci/
kobiecosci; w wymiarze behawioralnym - typy zachowan; w wy-
miarze kulturowym typy wiezi, w wymiarze systemowym zas typy
struktury organizacyjnej w szkole czy klasie.

* K. Wilber, T. Patten, A. Leonard, M. Morelli, Integral Life Practice: A 2Ist-Century
Blueprint for Physical Health, Emotional Balance, Mental Clarity, and Spiritual Awakening,
Shambhala, Boston&London 2008, s. 257.
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Niektore fazy badania integralnego

Badanie integralne mozna osadzi¢ w ramach metod mieszanych lub
quasi-mieszanych'’, wykorzystujacych w dociekaniach badawczych na réwni
ze strategiami jako$ciowymi takze ilo§ciowe. Jak kazde badanie, takze bada-
nie integralne musi przej$¢ przez wszystkie merytoryczno-techniczne fazy
procesu badawczego, od sformutowania problemu badawczego (problemow
badawczych) ze sprecyzowaniem zalozen ontologicznych, epistemologicz-
nych i metodologicznych, po wnioskowanie i interpretacje, stuzace ekspli-
kacji uzyskanych wynikéw oraz nakreslaniu nowych obszaréw do dalszych
badan. We wnioskowaniu multimetodologicznym istotny jest dobor metod
wiasciwych aspektom badanego problemu, jednakze w badaniu integral-
nym istotng role odgrywaja ponadto takze inne, pozatechniczne aspekty,
sprawiajace, ze badanie nie jest czystym aktem opisu zastanej rzeczywisto$ci
lecz $wiadomym, bezposrednim procesem jej ksztaltowania, niewolnym od
wplywu indywidualnych motywacji, np. moralnych. Badacze w integralnym
procesie badawczym winni zada¢ sobie pytanie o to, ,w jaki spos6b mozemy
przekroczy¢ rozwazanie jedynie technicznej adekwatnosci struktury naszego
badania jako $rodka ukazujacego, co jest prawda ([funkcja] opisowa [badan
— przyp. autor]) oraz powinnismy zadac sobie pytanie o to, w jaki sposéb
to zrobi¢, by bylo moralnie dobre (normatywna) i piekne (ekspresyjna)
w szerszym znaczeniu . Projektowanie badania integralnego dotyczacego
milosci pedagogicznej winno by¢ zatem wsparte wieloplaszczyznowym
rozwazaniem dotyczacym m.in. pobudek moralnych badacza, wytyczenia
moralnie i technicznie najwlasciwszych sposobéw zbadania tego watku.

Dzialania badacza integralnego na etapie kodowania i analizy da-
nych powinny wyznacza¢ trzy zasady: meta-odwzorowanie/modelowa-
nie (meta-patterning), niewykluczanie (non-exclusion) oraz ustanowienie
(enactment)". Wylanianie rekurencyjnych meta-wzoréw mozna utozsamic¢
z kategoryzowaniem skompletowanych danych wedle terminéw immanent-
nych teorii integralnej, tj. wymiaréw istnienia (czterech ¢wiartek), pozioméw
egzystencji, linii rozwojowych, stanéw §wiadomosci czy typow. W wypad-
ku badania milo$ci (pedagogicznej) przy uzyciu wywiadu mozna katego-
ryzowa¢ dane z transkrypcji stosujac ¢wiartki jako kategorie kodowania.

1 Por. N. Hedlund, dz. cyt., s. 24 oraz J. Creswell, A. Tashakkori, Editorial: Differing
perspectives on mixed methods research, w: ,Journal of Mixed Methods Pesearch” 2007 nr

1(4), s. 309-332.
" N. Hedlund, dz. cyt., s. 14.
2 Por. Tamze.
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Badacz wskazuje wowczas te elementy w wywiadzie, ktdre przynaleza kazdej
z ¢wiartek modelu AQAL. Przykladowo, fragmenty wypowiedzi dotyczace
duchowej milosci bedg przynalezne ¢wiartce intencjonalnej, te dotyczace
fizycznych i obserwowalnych aspektéw mitosci kodowane beda w ¢wiartce
behawioralne;j.

Z kolei zasade niewykluczania w badawczym kontekscie odnies¢
mozna do $wiadomosci istnienia wielu metod analiz danych (w Centrum
Badan Integralnych zidentyfikowano 28 réznych metod kodowania) i wy-
boru jednej z nich ze zrozumieniem faktu jej ograniczonos$ci. Zasade usta-
nowienia natomiast pojmowa¢ mozna w kontekscie analizowania danych
jako refleksyjno$¢, ktéra wspomaga proces interpretowania z jednoczesnym
uswiadomieniem faktu subiektywizmu interpretacyjnego. Rzeczywistos¢,
ktora badacz stara sie uchwyci¢ w akcie badawczym nie jest rzeczywistosciag
zastang, ale nieustannie ksztaltowang w procesie interakcji badacza z danymi.
Refleksyjne integralne podejscie do analizy danych dobrze obrazuje ponizsza
tabela (Por. Tab. 3) zawierajaca pytania, ktére badacz integralny powinien
sobie zada¢ w trakcie eksploracji.

Tabela 3. Dociekanie refleksyjne w procesie kodowania (kategoryzowania, analizowania
danych) w podziale na ¢wiartki (Reflexive inquiry in coding)

Psychologiczna

e  Jakie jest twoje odczucie odnosnie tego, w jaki sposob twoja unikalna natura
oraz historia zycia wplywaja na proces analizy badan?

e Jakie jest twoje odczucie odno$nie motywow lezacych u podloza badan (np. jak
odnosza si¢ do twojej historii i pochodzenia, relacji z innymi (object relations),
dynamika cienia (shadow dynamics) etc., ktére moga wplynac na sposob, w jaki
analizujesz dane?

e W jaki sposob twoje zainteresowania i/lub intuicje duchowe ksztaltujg twoje
podejscie do analizy?

e W jaki sposob twoje zainteresowania zawodowe i ambicje wplywaja na to, jak
analizujesz dane?

e W jakich horyzontalnych strukturach poznania (horizontal structures of
knowing) (np. Enneagram, Myers Briggs) masz zwyczaj poruszaé sie jako
badacz? I jak w szczegdlno$ci wplywaja one na interpretacj¢ danych w procesie
analitycznym?

e W jakich wertykalnych strukturach poznawczych (np. poziomach w réznych
liniach rozwojowych) przewaznie si¢ poruszasz, a ktére pomagaja ci ksztaltowa¢
spojrzenia na dane powstajace w procesie analitycznym?
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Kulturowa

e Jaki jest powszechny paradygmat naukowy, z ktérego wychodze? Na jakie
sposoby bylbym sklonny odrzucaé albo wstepnie filtrowa¢ spojrzenia na
dane spoza tego paradygmatu?

e W jaki sposdb tto kulturowe wplywa na moj sposob analizowania? Jakie
normy i wartosci z réznych subkultur, do ktérych nalezg, wplywaja na
moje podejécie do analiz i w jaki sposob?

o  Przyklad 1. Kultura scjentyzmu przejawia si¢ w badaniach
jako tendencja do odrzucania badz ukrywania kulturowych
i psychologicznych wymiaréw/czynnikéw wplywajacych na
badanie.

o  Przyklad 2. Jakie sa normy, wartosci i zalozenia powiazane
z kulturg konkretnego akademickiego $rodowiska, w ktérym
jeste$ osadzony?

Behawioralna

Jakie sa niektére z twoich przyzwyczajen, wzorcdw zachowania, ktore
wplywaja na sposob analizy danych? (np. nawyki zwigzane z praca, zdolnosci
organizacyjne, uwaga zwigzana ze §$ledzeniem szczegdléw w procesach
gromadzenia danych i ich analizie

Jakie sa niektore z twoich istotnych tendencji poznawczych, ktére maja wplyw
na procesy postrzegania i w jaki sposob moga wplyna¢ na procesy analizy?
Jaki jest twoj poziom predkosci czytania i zrozumienia i w jaki sposéb moze to
wplyna¢ na stosunek do analiz?

Jaki jest twoj poziom plynnosci i umiejetnoéci technologicznych (np. w pracy
z oprogramowaniem kodujacym, urzadzeniami do nagrywania itp.)?

Spotleczna

W jaki sposob dynamika spoteczna systemu edukacyjnego, w ktérym jeste$
zanurzony wplywa na twoje badania i podejscie do analiz?

W jaki sposob zrédia finansowania wplywaja na twoje podejécie do analiz?

W jaki sposéb czynniki technologiczno-ekonomiczne (np. zanurzenie
w ekonomii industrialno-kapitalistycznej) wplywa na twoje podejscie do badan
i analiz?

W jaki sposéb dynamika polityczna (na poziomach lokalnym, wojewddzkim,
narodowym czy mi¢dzynarodowym) wplywa na twoje podejscie do analiz?

Zrédlo: N. Hedlund, dz. cyt., s. 20.

Zaawansowany model badania integralnego - Integralny Pluralizm
(Integral Pluralism)

Sean Esbjorn-Hargens twdrczo rozwinal schemat IMP i, wzbogacajac
go o aspekty ontologiczne oraz epistemologiczne, stworzyl rozbudowang
mape integralnego pluralizmu (IP), ktérag Bowman nazywa integralnym
naukowym?" pluralizmem (ISP, integral scientific pluralism) (Por. Ryc. 2).

5 Bowman uzywa terminu naukowy dla podkreslenia faktu cato$ciowego czy wszech-
obejmujacego poszukiwania wiedzy — zob. K.J. Bowman, Integral scientific pluralism, w:
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IOP - integralny pluralizm ontologiczny.

Rycina 2. Czterdzie$ci osiem horyzontalnych sfer integralnego naukowego pluralizmu.
IEP - integralny pluralizm epistemologiczny; IMP - integralny pluralizm metodologiczny;

Indywidualna

\ Wewnetrzny

Obiekty

Obiekt
fenomenologiczne

Wewnetrzny
#2

Obiekty autopoietyczne

Metoda
Fenomenologia

Zewnetrany
Struktury

Autopoiesis

Strukturalizm

Fenomenolog

Naukowiec

Obiekty #6
empiryczne
autopoietyczny,
Empiryzm
\ Podmiot
Whetrze strukturalista \ Empirysta Zewnetrz
Naukowiec
Hermeneuta
\ spotecznej
autopoiesis
Spoteczna
Hermeneutyka IEP autopalesis
Antropolog ™ Teoretyk
kulturowy systemow Spoteczne
hermeneutyczne obiekty
autopoietyczne #7
. . o poiety
Antropologia Teoria systemow
kulturowa
Wewnetrzn Wewnetrzn
sy Kulturowe sy
obiekty antropologiczne Systemy
Zewnetrzny Zewngtrzny ™,
#4 #8
Zhiorowa

Zrédto: K.J. Bowman'4.

W optyce Esbjorn-Hargensa, Esbjorn-Hargensa i Zimmermana oraz
Bowmana®, w przebiegu procesu badawczego na réwni z metodologicznymi
aspektami badania istotna jest Swiadomos¢ wymiaréw ontologicznych i epi-

stemologicznych. Kazde badanie naukowe czerpie bowiem z wiedzy o tym,

»Journal of Integral Theory and Practice” 2012a nr 7(1), s. 57.
" Tamze, s. 58.

15 Zob. S. Esbjorn-Hargens, Ontology to climate change: Integral pluralism and the
enactment of multiple objects, w: ,,Journal of Integral Theory and Practice” 2011 nr 5(1);

S. Esbjorn-Hargens, M.E. Zimmerman, Integral ecology: Uniting multiple perspectives on the
natural world, Integral Books, New York 2009; K.J. Bowman, Integral scientific..., dz. cyt; K.J.
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(1) czym jest byt, ktory badacz chce bada¢, jak jest definiowany, jakie
posiada cechy (ontologia);

(2) (a) czym jest prawda, (b) na czym powinno by¢ wsparte poznanie,
jakimi metodami doj$¢ do autentycznego poznania, ale tez (c) co moze stano-
wi¢ przedmiot poznania i czy podmiot poznajacy moze pozostaé niezalezny
od poznawanego przedmiotu (epistemologia);

(3) jakie sg ogdlne prawidta zawiadujace procesem poznawczym (me-
todologia ogdlna) oraz jakie sg procedury poznania naukowego wlasciwe
danej dyscyplinie (metodologia szczegétowa)”. Badanie integralne, jako
badanie multidyscyplinarne, interdyscyplinarne i cross-dyscyplinarne musi
w szczegolnosci dba¢ o wspomniane wyzej aspekty calego procesu badaw-
czego, stad wlaczenie ontologii, epistemologii w schemat IMP wydaje sig, nie
tylko z tego z reszta wzgledu, uzasadnione. Esbjorn-Hargens wraz z Zimmer-
manem" stojg na stanowisku, iz zespolenie epistemologicznego pluralizmu
(Kto bada?) z metodologicznym pluralizmem (Jak bada?) daje w efekcie
ontologiczny pluralizm (Co bada?)®. Jest to zgodne z postmetafizycznym
stanowiskiem gloszacym, ze wykorzystanie w badaniu konkretnych praktyk
badawczych przyczynia si¢ po czesci do stworzenia danego fenomenu®.
Zatem jesli mitos¢ zechce eksplorowa¢ fenomenolog wykorzystujac np. in-
trospekcje, uzyska on obraz zbadanego obiektu fenomenologicznego — szkic
glebokiego uczucia. Jesli zas zechcemy spojrze¢ na fenomen milosci oczyma
empirysty, przy wykonaniu odpowiednich pomiaréw pozioméw hormonéw
(oksytocyna, wazopresyna czy serotonina), dostrzezemy milos¢ w aspekcie
neurohormonalnego przywigzania, ktére bedzie tu stanowi¢ obiekt empi-
ryczny. Wyszczegélnienie aspektow badania danego zjawiska, metod oraz
osoby przeprowadzajacej badanie zawiera tabela 4.

' Epistemologia w rozumieniu Ajdukiewicza, za Janem Wolenskim, dz. cyt., s. 16.

7 Zob. ]. Brzezinski, Metodologia badar psychologicznych, PWN, Warszawa 2007.
¥ Zob. S. Esbjorn-Hargens, M.E. Zimmerman, dz. cyt.
Por. takze S. Esbjorn-Hargens, Ontology to climate change: Integral pluralism and
the enactment of multiple objects, w: ,,Journal of Integral Theory and Practice” 2011 nr 5(1),
s. 146.

% Tamze, s. 145; por. takze T. Murray (2011), Toward Post-metaphysical Enactments:
On Epistemic Drives, Negative Capability, and Indeterminacy Analysis, w: ,Integral Review”
2011 nr 7(2), 5. 92-125.
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Tabela 4. Aspekty integralnego poznania milosci - IOP, IMP, IEM.

KTO BADA?
PERSPEKTYWA PRZYJ-
MOWANA PRZEZ BADA-
CZA/

PROFESJA

JAK BADA?
REPREZENTATYWNE
METODY/

SPOSOBY BADANIA

CO BADA?

OBIEKT BADANY,
URUCHAMIANA PER-
SPEKTYWA SPOJRZENIA
NA OBIEKT (MILOSC)

Fenomenolog #1
(np. psycholog, psychotera-
peuta, filozof)

Systematyczna introspek-
¢ja, indywidualne sesje
terapeutyczne

Miloé¢ - glebokie uczucie
(fenomenologiczne obiek-
ty)

Strukturalista #2
(np. psycholog)

Wywiad poglebiony

Patologie mitoéci, zabu-
rzenia wiezi (struktury
mitosci)

Hermeneuta #3
(np. filolog, psycholog,
socjolog)

Analiza dziel historycznych
itp.

Mitoé¢ dworska, chrze-
$cijanska, platoniczna itp.
(obiekty hermeneutyczne)

Antropolog kulturowy #4
(np. socjolog)

Rozmowy, wywiady

Wspolczesne zachowania
erotyczne; socjoerotyka’
(kulturowe obiekty antro-
pologiczne)

Naukowiec autopoietyczny
#5

brak

brak (obiekty autopoie-
tyczne)

Empirysta #6
(np. lekarz, biochemik)

Pomiary (np. poziomy
niektérych hormonéw),
monitorowanie reakcji
fizjologicznych (pocenie
sie, przyspieszone bicie
serca wskutek dziatania
adrenaliny)

Milos¢ - konstrukt bio-
chemiczny, fizjologiczny
(obiekty empiryczne)

Naukowiec spolecznej
autopoiesis #7

Zogniskowane wywiady
grupowe

Kod mitosci (kod komuni-
kacyjny) (spoteczne obiekty
autopoietyczne)

Teoretyk systemow #8

Analizy interakeji behawio-
ralnych

Zachowania mitosne
w systemie np. rodzinnym
(systemy)

Zrédto: Aneta Gop - opracowanie wlasne na podstawie S. Esbjérn-Hargens?'.

2 Por. S. Esbjorn-Hargens, Ontology to climate..., dz. cyt., s.147; K.J. Bowman, Integral

scientific..., dz. cyt., s. 54-66.
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Mitos¢ pedagogiczna w swietle zaawansowanych wersji

Podsumowanie

Wyrastajacy z Wilberowskiej metateorii integralnej Integralny Plura-
lizm Metodologiczny rozumiany jest jako zbiér paradygmatéw lub praktyk
spolecznych i obejmuje sprawdzone prawdy gtéwnych metodologii. Tworczo
rozbudowany integralny model badawczy, wzbogacony o aspekty ontolo-
giczne i epistemologiczne, posiada duze mozliwosci eksplorowania zjawisk,
co obrazuje analizowany w artykule przyklad mitosci pedagogicznej. Model
IMP ukazuje zarazem, w jaki sposob badacz moze faczy¢ strategie ilosciowe
i jakosciowe na przekdr ich wzajemnej, czestej niezyczliwosci czy wyklu-
czajacym praktykom. Integralne ujecie fenomenu miltosci pedagogicznej
ugruntowane jest w Wilberowskiej koncepcji szerokiego empiryzmu, ktéry
calg wiedz¢ wywodzi z bezposredniego doswiadczenia i poddaje sprawdzal-
nosci wszystkie twierdzenia*.

Bibliografia
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Love phenomenon in advanced
Integral Methodological Pluralism

Article brings closer the phenomena of pedagogical love from the
angle of Integral Methodological Pluralism (IMP), a meta-methodology
based on Ken Wilber’s integral theory. At the beginning, authors describe the
well-developed version of IMP - Nicolas Hedlund’s spectral model of integral
research. Next they introduce some of main phases of integral research. At
the end, they describe the sophisticated model — Sean Esbjorn-Hargens’s
Integral Pluralism. Pedagogical love is deeply analyzed in the context of
described models.
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Specyfika rozpoznawania zdegradowanych ekspresji
mimicznych przy wykorzystaniu techniki morfingu -
implikacje pedagogiczne

Wprowadzenie

Komunikowanie si¢ ludzi migdzy sobg jest ciekawym i wielowymia-
rowym zjawiskiem. Szczegélnie interesujaca wydaje sie zwlaszcza wymia-
na informacji za pomocg komunikacji niewerbalnej, ktéra w duzej mierze
przebiega poza $wiadoma kontrolg podmiotu, a jednocze$nie umozliwia
przekazywanie sygnalow dotyczacych intencji czy stanu emocjonalnego.
Jednym z wazniejszych aspektéw pozawerbalnego komunikowania sig¢ jest
mimika twarzy i przekazywane za jej pomocg informacje na temat przezy-
wanych emocji. Trafne okreslanie czyichs$ stanéw emocjonalnych odgrywa
kluczowa role adaptacyjna, dostarczajac wskazéwek dotyczacych wyboru
optymalnego zachowania w okreslonej sytuacji spolecznej. Problematyka
ekspresji emocjonalnych od lat zajmowala badaczy réznych dyscyplin, ale
nadal pozostaje pelna intrygujacych pytan. Jednym z nich jest pytanie o zwia-
zek wrazliwo$ci na mimiczne sygnaly emocjonalne innych ludzi z rodzajem
obserwowanej emocji oraz plcig obserwatora.

Do badan poszukiwalam metody, ktéra pozwolilaby na uchwycenie
réznic we wrazliwosci na sygnaly mimiczne ekspresji emocjonalnych. Taka
mozliwos¢ stwarza komputerowa technika morfingu, czyli tworzenia etapow
posrednich pomig¢dzy dwoma zdjeciami (np. twarzy neutralnej i wyrazajacej
emocje). Program stworzony przy uzyciu tej techniki pozwolil na zbadanie
réznych parametréw procesu rozpoznawania ekspresji mimicznej. Mogtam
przygladac si¢ temu procesowi jak gdyby w zwolnionym tempie i analizowac
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jego przebieg od momentu, gdy ekspresje maja forme zdegradowana, mniej
wyrazista, az do chwili, gdy ujawniaja swoje ,,petne oblicze”

Wyjatkowe znaczenie ludzkiej twarzy

Twarz najsilniej przykuwa naszg uwage w drugim czlowieku i jako
pierwsza wyodrebniana jest z chaosu innych bodzcéw w wyniku zautoma-
tyzowanego, samoczynnego procesu neuronalnego'. Juz srednio w dziesigtej
minucie po urodzeniu noworodki - dzieki wrodzonemu podkorowemu
systemowi preferencji twarzy ludzkich, stanowigcemu podstawe do rozwoju
zdolnosci spotecznych ? - istotnie czesciej podazaja wzrokiem za przesu-
wajacym si¢ obrazem naturalnej twarzy, niz za obrazem przedstawiajacym
fragmenty twarzy ulozone w zmienionej, nienaturalnej konfiguracji * *.
Niemowleta maja wigkszg sktonnos$¢ do spontanicznego koncentrowania
wzroku na twarzy zywego czlowieka w poréwnaniu z twarzg manekina >,
czy przedmiotami typu: butelka, mis °.

Wyraz twarzy traktowany jest jako glowny klucz do poznania czlowie-
ka, okreslenia jego stanu emocjonalnego i intencji wzgledem nas. Mimika
jest bowiem koronnym kanatem komunikacji niewerbalnej 7 ® ? 1 " 2, Ka-

1

R. K. Ohme, Podprogowe informacje mimiczne. Ujecie psychologii eksperymentalnej,
Wydawnictwo Instytutu Psychologii PAN, Warszawa 2003.

2 Morton, Johnson, 1991 za: C. Biele, Spostrzeganie twarzy u ludzi i zwierzgt, w:
»Studia Psychologiczne” 2002 nr 40 s. 5-25.

> Goren, Sarty, Wu, 1975 za: R. K. Ohme, Podprogowe informacje mimiczne. Ujecie
psychologii eksperymentalnej, Wydawnictwo Instytutu Psychologii PAN, Warszawa 2003.

* M. H. Johnson, S. Dziurawiec, H. Ellis, ]. Morton, Newborns preferential tracking
of face - like stimuli and its subsequent decline, w: ,,Cognition” 1991 nr 40 s. 1-19.

> C. E. Izard, Innate and universal facial expressions: Evidence from developmental
and cross-cultural research, w: ,,Psychological Bulletin” 1994 nr 115 s. 288-299.

¢ Kagan, Lewis, 1965 za: D. Dolinski, Ekspresja emocji. Emocje podstawowe i po-
chodne, w: ]. Strelau (red.), Psychologia. Podrecznik akademicki (t. 2, s. 351-367), Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2003.

7 Kagan, Lewis, 1965 za: Tamze.

8 Goren, Sarty, Wu, 1975 za: R. K. Ohme, Podprogowe informacje mimiczne. Ujecie
psychologii eksperymentalnej, Wydawnictwo Instytutu Psychologii PAN, Warszawa 2003.

°  Field, Woodson, Greenberg i Cohen, 1982 za: Tamze.

1 M. H. Johnson, S. Dziurawiec, H. Ellis, J. Morton, Newborns preferential tracking
of face - like stimuli and its subsequent decline, w: ,Cognition” 1991 nr 40 s. 1-19.

' L. M. Hirshberg, M. Svejda, When infants look to their parents: Infants’ social refe-

rencing of mothers compared to fathers, w: ,,Child Development” 1990 nr 61 s. 1175-1186.
2 Gosselin, Larocque, 2000 za: C. Biele, Spostrzeganie twarzy u ludzi i zwierzqt, w:

»Studia Psychologiczne” 2002 nr 40 s. 5-25.
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nal 6w jako jedyny funkcjonuje zupelnie autonomicznie, gdyz odbierane
za jego posrednictwem informacje okazujg si¢ by¢ najbardziej wyraziste
i wystarczajace do ich trafnego rozpoznania. Natomiast sygnaly wysylane
za posrednictwem wszystkich pozostalych drég komunikacji niewerbalne;j
mozliwe s3 do rozpoznania dopiero w wyniku integracji informacji pocho-
dzacych z kazdego z kanalow.

Rozpoznawanie mimicznych ekspresji emocjonalnych

Zdolno$¢ do roznicowania ekspresji emocjonalnej pojawia si¢ bardzo
wczesnie. W 36-godzinie zycia noworodki wyraznie interesujg si¢ twarza
osoby ,,strojacej” do nich rézne miny”, natomiast zainteresowanie to mija na
skutek pokazywania im tej samej ekspresji kilkakrotnie - co moze $wiadczy¢
o zdolnosci noworodkéw do réznicowania wyrazéw twarzy. Inne badania
wskazujg na umiejetnos¢ noworodkéw do nasladowania pokazywanych im
wyrazéw mimicznych. Mozna wiec przypuszcza¢, iz juz na bardzo wczesnym
etapie rozwoju czlowiek posiada swoistg ,,map¢’, wskazujaca te miesnie jego
twarzy, ktore odpowiadaja migsniom twarzy obserwowane;j.

Wiek niemowlecy uwaza si¢ za okres, w ktérym wyraznie ujawnia
sie zdolnos¢ do rozpoznawania niektérych ekspresji mimicznych, cho¢ nie
wiadomo, w ktérym dokladnie momencie pojawia si¢ ta umiejetnos¢ ' .
Rdéznice w zapisie EEG, podczas prezentacji siedmiomiesiecznym dzieciom
emocji strachu i ztosci wskazujg na to, iz juz w tym wieku niemowleta sg
w stanie rozpoznaé wyrazy emocjonalne. Z kolei pod koniec pierwszego
roku zycia dzieci wykorzystuja juz umiejetno$¢ rozpoznawania niektérych
emocji do regulacji wlasnego zachowania. Kiedy nie wiedzg jak si¢ zacho-
wad, poszukuja wskazéwek na twarzach swoich opiekunéw '°. Badania nad
dzie¢miw USA i Francji wykazaly 7, iz zdolnos¢ dokladnego identyfikowania
emocji wzrasta wyraznie wraz z wiekiem i dopiero okoto dziesiatego roku

B Meltzoff i Moore, 1983, Field, Woodson, Greenberg i Cohen, 1982 za: R. K. Ohme,
Podprogowe informacje mimiczne. Ujecie psychologii eksperymentalnej, Wydawnictwo Instytutu
Psychologii PAN, Warszawa 2003.

14 Collier, 1985, Izard, 1998, Mc Neill, 2000 za: Tamze.

" D. Dolinski, Ekspresja emocji. Emocje podstawowe i pochodne, w: J. Strelau (red.),
Psychologia. Podrecznik akademicki (t. 2, s. 351-367), Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2003.

16 L. M. Hirshberg, M. Svejda, When infants look to their parents: Infants’ social refe-
rencing of mothers compared to fathers, w: ,Child Development” 1990 nr 61 s. 1175-1186.

7 Izard, 1971 za: P. G. Zimbardo, E L. Ruch, Psychologia i Zycie, Wydawnictwo

Naukowe PWN, Warszawa 1994.
87



Joanna Lewczuk

zycia poziom umiejetnosci w rozpoznawaniu ekspresji emocjonalnych jest
poréwnywalny do zdolnosci dorostych w tym zakresie. Odpowiada za to
nie tyle proces uczenia sig, co stopniowy rozwdj wrodzonych umiejetnosci
nadawania i odczytywania mimicznych komunikatow .

Podstawy neurofizjologiczne

Badania neurofizjologiczne wskazuja na silng specjalizacje mézgu
w rozpoznawaniu poszczegoélnych modalnosci emocji, widocznych jako
okreslone konfiguracje ruchéw mimicznych. W procesie tym uczestnicza
zaréwno struktury niespecyficzne, jak i specyficzne. Do pierwszych nalezy
zaliczy¢ kore oczodolowa i dolng czes¢ kory czotowej, a takze tylng czesé
lewej potkuli. Argumentéw na rzecz tezy o udziale tych struktur w rozpo-
znawaniu ekspresji mimicznych dostarczaja wyniki badan klinicznych pa-
cjentow z lezjami brzusznych czesci plata czolowego, ktorzy nie byli w stanie
rozpozna¢ zadnej ekspresji emocji ¥, a takze pacjentéw z uszkodzeniami
tylnej czesci lewej potkuli, ktorzy wykazywali powazne, wysoce selektywne
deficyty w zadaniach wymagajacych rozpoznawania oraz dopasowywania
ekspresji mimicznych %. Z kolei taka struktura specyficzna jak cialo migda-
fowate (czes¢ uktadu limbicznego bardzo silnie zwigzanego z przetwarza-
niem informacji o emocjach), odpowiada gtéwnie za proces rozpoznawania
emocji strachu i ztodci * ; zakret obreczy oraz obszar rdzeniowy pnia mézgu
odgrywaja wazna role w percepcji zto$ci *? ; natomiast jadra podstawy, wyspa
i skorupa s3 zwigzane z ekspresjg i rozpoznawaniem wstretu ».

Dotychczas najlepiej zbadano i okreslono te procesy zachodzace
w mozgu, ktore odpowiadaja za rozpoznawanie ekspresji mimicznej strachu,
wstretu i zlosci. Uwaza sig, iz procesy te przebiegaja dwuetapowo, czg$ciowo
bazujac na specyficznych, niezaleznych drogach nerwowych, a czgciowo na
strukturach niespecyficznych, przetwarzajacych ogélne informacje o wyra-
zie mimicznym *. Integracja wszystkich informacji o ekspresji ma miejsce
w Polu Brodmanna nr 47, ktére to przypuszczalnie jest koncowym punktem
w sieci zwigzanej z przetwarzaniem ekspresji mimicznych.

¥ Collier, 1985 za: R. K. Ohme, Podprogowe informacje mimiczne. Ujecie psychologii
eksperymentalnej, Wydawnictwo Instytutu Psychologii PAN, Warszawa 2003.

Y Hornakiin., 1996, Rolls i in., 1994 za: Tamze.

» Young i in., 1993 za: Tamze.
' Calder iin., 1996, Morris i in., 1996, Wacholtz, 1996 za: Tamze.

# Segment i in., 1994, Sprengelmeyer iin., 1998, Morris i in., 1998, 1999 za: Tamze.
# Sprengelmeyer i in., 1996, Sprengelmeyer i in., 1997, Calder i in., 2000 za: Tamze.
# Sprengelmeyer i in., 1998 za: Tamze.
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Umiejetno$¢ ponadkulturowa i automatyczna

Istnieja dowody potwierdzajace wrodzong i uniwersalng kulturowo
umiejetnos¢ reagowania na widok ludzkiej twarzy oraz rozpoznawania wid-
niejacych na niej ekspresji emocjonalnych. Ludzie zyjacy w réznych kulturach
nie majg problemoéw ze wzajemnym rozpoznawaniem malujacych sie na ich
twarzach emocji. Jako pierwszy wykazal to Carroll Izard #. Nastepnie Paul
Ekman i jego wspotpracownicy badali plemig¢ Fore z Nowej Gwinei, majace
bardzo niewielki kontakt z kulturg zachodnig. Pokazywano czlonkom ple-
mienia ekspresje sze$ciu emocji (radosci, smutku, gniewu, wstretu, strachu
i zaskoczenia) prezentowanych przez Amerykanina i proszono o wybranie
z listy stéw nazywajacych emocje takiego stowa, ktére najlepiej opisuje eks-
presje prezentowang na zdjeciu *. Rado$¢ rozpoznawana byta w 82 - 99%
przypadkow, emocje negatywne natomiast w 56% lub mniej. W innym bada-
niu cztonkowie plemienia stuchali historyjki opisujacej jednag z szesciu wyzej
wymienionych emocji, a nastepnie wybierali sposrod trzech prezentowanych
na zdjeciach emociji ta, o ktdrej wlasnie uslyszeli . Wyniki z drugiego bada-
nia pokazaly, iz czlonkowie plemienia dokonali wlasciwego wyboru zdjecia
w 69 - 90% przypadkoéw (zaleznie od rozpoznawanej modalnosci emocji
i zestawienia, w ktérym byfa umieszczona). Trafne rozpoznania prezento-
wanych na zdjeciach ekspresji emocjonalnych Amerykanéw odnotowano
réwniez w Argentynie, Chile, Brazylii i Japonii **.

Dostarczono tez danych wskazujacych na automatyczny charakter
odczytywania przez mozg ekspresji mimicznych. Ujawniaja to badania wy-
korzystujace metode ekspozycji suboptymalnych (podprogowych i oko-
foprogowych). Sheila Murphy i Robert Zajonc * udowodnili, ze juz przy
4-milisekundowych, podprogowych ekspozycjach potrafimy rozrézni¢ znak
(negatywny vs pozytywny) prezentowanego wyrazu mimicznego. Dalsze

25

Izard, 1968 za: K. Oatley, . M. Jenkins, Zrozumiec emocje, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2003.

% P Ekman, E. R. Sorenson, W. V. Friesen, Pan-cultural elements in the facial displays
of emotions, w: ,,Science” 1969 nr 164 s. 86-88.

¥ P. Ekman, W. V. Friesen, Constants across cultures in the face and emotion, w:
»Journal of Personality and Social Psychology” 1971 nr 17 (2) s. 124-129.

% Ekman, 1973 za: D. Dolinski, Ekspresja emocji. Emocje podstawowe i pochodne, w:
J. Strelau (red.), Psychologia. Podrecznik akademicki (t. 2, s. 351-367), Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Gdanisk 2003.

# S. T. Murphy, R. B. Zajonc, Afekt, poznanie i Swiadomosc: rola afektywnych bodzcow
poprzedzajgcych, eksponowanych w warunkach optymalnych i suboptymalnych, w: ,,Przeglad
Psychologiczny” 1993/94 nr 37 s. 261-299.
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badania prowadzone w tym samym paradygmacie wykazaly, ze juz przy
ekspozycjach podprogowych trwajacych od 8 do 32 milisekund cz¢$ciej niz
losowo rozpoznawane sa emocje: ztosci, smutku, strachu, rado$ci, zdziwienia
i wstretu ***'. Ludzki mozg jawi si¢ wiec jako organ wysoce wyspecjalizowany
w analizowaniu mimiki twarzy, a przez to umozliwiajacy czlowiekowi roz-
réznianie emocji nawet wowczas, gdy nie jest on §wiadomy spostrzegania
tych ekspresji. Odczytywanie pelnej ekspresji niektérych emocji moze wiec
przebiega¢ w spos6b mimowolny i automatyczny.

Roéznice miedzyplciowe

Wyniki badan dotyczacych réznic miedzyplciowych w zakresie funk-
cjonowania spolecznego wskazuja, ze w kwestii rozpoznawania mimicznych
ekspresji emocjonalnych kobiety i mezczyzni mogg si¢ istotnie roéznic.

Jedng z przyczyn zréznicowania sg oczekiwania kobiet i mezczyzn
wzgledem pelnionych przez nich rél spotecznych, a takze zwigzanych z tym
zachowan i umiejetnosci. Dziewczyny i chlopcy - na skutek odpowiednich
oddzialywan wychowawczych - w odmienny sposéb spostrzegaja siebie
i $wiat. U kobiety dominuje ,,ja wspolzalezne”, a u mezczyzn wyksztalca sig
»ja niezalezne”. Innymi sfowy kobiety w wiekszym stopniu sklonne sg defi-
niowac swoja tozsamos¢ poprzez zwiazki z innymi, podczas gdy mezczyzni
daza raczej do oddzielenia wlasnej osoby od innych. Jesli wiec kobiety ksztat-
tuja wlasng tozsamo$¢ na bazie relacji z innymi, to niewatpliwie s bardziej
wrazliwe i wyczulone na subtelne sygnaly wysytane przez innych; bardziej
niz mezczyzni zwracajg uwage na czyje$ zachowania i samopoczucie * *.

Badania z zakresu wymiaréw osobowosci réwniez ujawniaja wieksza
wrazliwo$¢ na innych w przypadku kobiet niz mezczyzn *. Za silniejsza
orientacja kobiet na relacje spoleczne przemawia ich empatycznos¢ * oraz

* R.K.Ohme, M. Augustynowicz, K. Kuklinski, Przedswiadome rozréznianie ekspresji
mimicznej, w: ,Studia Psychologiczne” 2001 nr 39 (2) s. 29-40.

3 R.K. Ohme, K. Kuklinski, . Sweklej, Metody badania ekspresji mimicznej, w: ,Studia
Psychologiczne” 2001 nr 39 (2) s. 11-28.

2 B. Wojciszke, (red.), Kobiety i mezczyZzni - odmienne spojrzenie na roznice, Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2002a.

3 B. Wojciszke, Kobiety i mezczyzni: psychiczne zréznicowanie pici, w: B. Wojcieszke
(red.), Cztowiek wsrdd ludzi. Zarys psychologii spotecznej (s. 118-154), Wydawnictwo Naukowe
Scholar, Warszawa 2002b.

* Feingold, 1994 za: B. Wojciszke, (red.), Kobiety i mezczyzni — odmienne spojrzenie
na roznice, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2002a.

% Tamze.
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sprawne i czestsze niz u mezczyzn wykorzystywanie kanatu komunikacji
niewerbalnej. Jak pokazuje wiele badan - kobiety zdecydowanie lepiej od
mezczyzn nadaja komunikaty niewerbalne, wykorzystujac pantomimike,
mimike i wokalizacje, a takze trafniej od mezczyzn dekodujg niewerbalne
sygnaly wysylane przez innych ludzi. Wrazliwos¢ ta dotyczy gtéwnie sygna-
téw mimicznych, a w drugiej kolejnosci tych zwigzanych z tonem glosu czy
pozycja ciala *.

Kobiety wydaja si¢ by¢ bardziej predysponowane do trafnego rozpo-
znawania ekspresji emocjonalnych. Badania wskazuja tez na istotnie dluzszy
czas utrzymywania kontaktu wzrokowego przez kobiety ¥, a takze na wigksza
czestotliwo$¢ patrzenia na partnera interakcji. Najprawdopodobniej przekta-
da sie to na wykorzystywanie przez kobiety wigkszej ilosci czasu potrzebnego
na trafne rozpoznanie ekspresji emocjonalne;j.

Emocje podstawowe

Klase emocji podstawowych wyodrebniano na bazie réznych zato-
zen i kryteriow ** ¥ 40 4142 Tzard ** okresla tym mianem te ekspresje, ktore
charakteryzuja si¢ jednoznacznoscia sygnaléw w ramach poszczegdlnych
modalnosci. Réwniez Ekman *, odnoszac sie do pojecia emocji podsta-
wowych, wskazywal na emocje cechujace si¢ charakterystycznym, wyroz-
niajacym je sygnatem, zaliczajac do nich: gniew, strach, wstret, smutek

% Hall, 1978, Rosenthal i DePaulo, 1979 za: Tamze.

¥ B. Wojciszke, Kobiety i mezczyzni: psychiczne zroznicowanie plci, w: B. Wojcieszke
(red.), Cztowiek wsréd ludzi. Zarys psychologii spotecznej (s. 118-154), Wydawnictwo Naukowe
Scholar, Warszawa 2002b.

% D. Dolinski, Ekspresja emocji. Emocje podstawowe i pochodne, w: J. Strelau (red.),
Psychologia. Podrecznik akademicki (t. 2, s. 351-367), Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2003.

% P. Ekman, J. Davidson, (red.), Natura emocji, Gdanskie Wydawnictwo Psycholo-
giczne, Gdansk 1994/1999.

% K. Kucharska - Pietura, M. Klimkowski, Kliniczne aspekty emocji w zdrowym
i chorym mézgu, Wydawnictwo Medyczne, Krakow 2002.

41

R. K. Ohme, Podprogowe informacje mimiczne. Ujecie psychologii eksperymen-
talnej, Wydawnictwo Instytutu Psychologii PAN, Warszawa 2003.

2 A. Ortony, T. J. Turner, What’s basic about basic emotions? w: ,,Psychological Review”
1990 nr 97 s. 315-331.

¥ C. E. Izard, Innate and universal facial expressions: Evidence from developmental
and cross-cultural research, w: ,,Psychological Bulletin” 1994 nr 115 s. 288-299.

* P. Ekman, Wszystkie emocje sq podstawowe, w: P. Ekman, R. Davidson (red.),
Natura emocji (s. 20-25), Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdanisk 1994/1999.
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i rados$¢. Izard * uzupelnil ta liste o: wstyd, poczucie winy, zaskoczenie,
zainteresowanie i pogarde. Obaj badacze wykazywali w prowadzonych
przez siebie miedzykulturowych badaniach, iz emocje ktére wskazali sa
doswiadczane i rozpoznawane przez wszystkich ludzi, niezaleznie od sze-
rokosci geograficznej na jakiej mieszkajg i kultury, w jakiej sie¢ wychowali.
Robert Plutchik (1962, 1980, 1994) uwaza z kolei, ze emocje podstawowe
to takie, ktére moga by¢ obserwowane na réznych poziomach filogene-
tycznych i ktére majg adaptacyjne znaczenie dla walki jednostki i gatunku
o przetrwanie. Nie zalicza wiec do nich ekspresji wstydu, gdyz nie spetnia
ona powyzszych kryteriow, §wiadczacych o pierwotnym, a nie spotecznym
pochodzeniu *°.

Bedac swiadoma powyzszych niejasnosci, na potrzeby mojego bada-
nia, za emocje podstawowe uznalam szes¢ nastepujacych ekspresji: rados¢,
smutek, strach, gniew, wstyd i wstret.

Zroéznicowanie emocji podstawowych

Emocje podstawowe nie s3 homogeniczne. Okazuje sie, Ze ich ewo-
lucyjne pochodzenie, jak réwniez charakterystyczne dla poszczegélnych
modalnosci jednoznaczne sygnaly, nie determinujg jednakowo szybkich
reakcji na poszczegdlne ekspresje, a takze nie zapewniaja jednakowej fatwosci
rozpoznawania kazdej z emocji.

Najwieksze roznice wystepuja pomiedzy emocjami negatywnymi i po-
zytywnymi (radoscig). Miedzykulturowe badania Ekmana i wspoélpracow-
nikéw ¥ ** wyraznie wskazuja na istotne réznice w trafnosci rozpoznania
poszczegdlnych ekspresji, przy do$¢ wysokiej ogoélnej trafnoéci rozpoznania
wszystkich prezentowanych ekspresji - siegajacej powyzej 60%. W zadaniu
polegajacym na dobieraniu nazw emocji do prezentowanych pojedynczo
zdje¢ — radoé¢ rozpoznawana byla trafnie nawet w 99%, podczas gdy emocje

* Tzard, 1971 za: K. Kucharska - Pietura, M. Klimkowski, Kliniczne aspekty emocji
w zdrowym i chorym mézgu, Wydawnictwo Medyczne, Krakow 2002.

6 Plutchik, 1962, 1980, 1994 za: D. Dolinski, Ekspresja emocji. Emocje podstawowe
i pochodne, w: ]. Strelau (red.), Psychologia. Podrecznik akademicki (t. 2, 351-367), Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2003.

¥ P.Ekman, E. R. Sorenson, W. V. Friesen, Pan-cultural elements in the facial displays
of emotions, w: ,Science” 1969 nr 164 s. 86-88.

8 P. Ekman, W. V. Friesen, Constants across cultures in the face and emotion, w:
»Journal of Personality and Social Psychology” 1971 nr 17 (2) s. 124-129.
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negatywne w 56% lub mniej *. Kiedy badani wybierali jedno sposrod trzech
zdje¢ ilustrujacych styszang historyjke - trafno$¢ rozpoznan radosci wynosita
92,3%, gniewu 85,3%, wstretu 83%, strachu 80,5%, smutku 79%, a zaskoczenia
68%. Najwigksze trudnosci przysparzato badanym rozréznienie ekspresji
strachu i zdziwienia. Kiedy w zestawie znajdowaly sie obie historyjki, trafno$¢
wynosila tylko 42,7% *°. Wyniki uzyskane w badaniu Howarda Friedmana
! réwniez potwierdzaja wigkszg zgodnos¢ badanych (w tym przypadku
ucznidéw oceniajacych stan emocjonalny nauczyciela) przy rozpoznawaniu
twarzy wyrazajacej rado$¢, niz w przypadku réznicowania wsréd emocji
smutku, zdziwienia czy gniewu.

Wyjasnieniem wigkszej trafnosci rozpoznawania radosci, w porow-
naniu z trafnoscig rozpoznawania emocji negatywnych, moze by¢ wigksze
poznawcze i emocjonalne zréznicowanie kategorii zwigzanych z emocjami
negatywnymi, w poréwnaniu z kategoriami odnoszacymi sie do emocji po-
zytywnych *2. Bardziej adaptacyjne jest bowiem szczegétowe rozrdznianie
sygnaléw informujacych o potencjalnym zagrozeniu, niz tych wskazujacych
na pozytywne intencje innych osobnikéw. Emocje pozytywne: zadowolenie,
duma, podniecenie, rozbawienie, satysfakcja, ulga, posiadaja jeden wspolny
sygnal - pewien szczegdlny rodzaj usmiechu *. Sygnal éw odpowiada za
tatwiejsze odroéznianie emocji pozytywnych od wszelkich pozostatych eks-
presji, sygnalizujacych zdecydowanie odmienne jakosciowo stany negatywne.
Mieszanka odczuwanych emocji negatywnych, przy braku jednoznacznego,
wspolnego sygnalu, jawi si¢ na twarzy jako ekspresja bardzo trudna do
zinterpretowania.

O badaniach wlasnych
Klasyczne badania nad rozpoznawaniem mimicznych ekspresji
emocji prowadzone byly z wykorzystaniem dwdch metod: prezentowanie

4 P. Ekman, E. R. Sorenson, W. V. Friesen, Pan-cultural elements in the facial displays
of emotions, w: ,Science” 1969 nr 164 s. 86-88.

0 P. Ekman, W. V. Friesen, Constants across cultures in the face and emotion, w:
»Journal of Personality and Social Psychology” 1971 nr 17 (2) s. 124-129.

' H. S. Friedman, The interactive effects of facial expressions of emotion and verbal
messages on perceptions of affective meaning, w: ,Journal of Experimental Social Psychology”
1979 nr 15 s. 453-469.

52 . Czapinski, Wartosciowanie - efekt negatywnosci, Wydawnictwo Ossoli-
neum, Wroclaw 1988.

* P. Ekman, J. Davidson (red.), Natura emocji, Gdanskie Wydawnictwo Psycholo-
giczne, Gdansk 1994/1999.
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statycznych zdje¢ ekspresji mimicznych przy optymalnym czasie ekspozycji **
% i prezentowanie zdje¢ ponizej progu swiadomosci w zwiazku ze znacznym
skréceniem czasu ekspozycji bodzca * 77 % ¥ Jednak zadna z tych metod nie
jest adekwatna do naturalnych warunkéw rozpoznawania emocji z twarzy
w sytuacji interakcji spolecznej. Naturalna ekspresja emocji wiaze sie z dy-
namiczng zmiang aktywnos$ci mie$ni twarzy.

W badaniach wlasnych wykorzystatam wigc technike morfingu — me-
toda coraz czesciej stosowana ostatnio w badaniach nad procesem rozpo-
znawania emocji ® - gdyz uwzglednia ona 6w brakujacy element. W ramach
tej techniki wykorzystuje si¢ komputer do tworzenia przejsciowych zdje¢
pomiedzy twarzg o wyrazie obojetnym, a pelng ekspresja wybranej emocji.
Zdjecia przedstawiajace kolejny etap komputerowej transformacji nazywane
sa morfami i jednoznacznie réznia si¢ pod wzgledem intensywnosci pre-
zentowanych emocji. Dzigki pojawianiu si¢ kolejnych zdje¢, obrazujacych
inne nasilenie emocji, sytuacja zadaniowa coraz bardziej upodabnia si¢ do
warunkow naturalnych, gdzie o rodzaju eksponowanej emocji wnioskuje si¢
na podstawie obserwacji zmieniajacej si¢ wcigz mimiki twarzy.

Technika morfingu zwigksza ekologicznos¢ narzedzia do pomiaru
procesu rozpoznawania emocji nie tylko dzieki uwzglednieniu naturalnej
dynamiki eksponowania emocji, ale takze stopniowalnego, zdegradowane-
go charakteru tego procesu. Poprzez prezentowanie obrazéw o mniejszej
wyrazistosci, w poréwnaniu z ekspresja pelng, morfing umozliwia degra-
dacje bodzca wzrokowego. W warunkach naturalnych natomiast cztowiek
czesciej styka si¢ z bodzZcami zdegradowanymi (zawierajacymi mniejszy

>t P. Ekman, E. R. Sorenson, W. V. Friesen, Pan-cultural elements in the facial displays
of emotions, w: ,Science” 1969 nr 164 s. 86-88.

% P. Ekman, W. V. Friesen, Constants across cultures in the face and emotion, w:
»Journal of Personality and Social Psychology” 1971 nr 17 (2) s. 124-129.

3¢ S. T. Murphy, R. B. Zajonc, Afekt, poznanie i Swiadomos¢: rola afektywnych bodzcow
poprzedzajgcych, eksponowanych w warunkach optymalnych i suboptymalnych, w: ,Przeglad
Psychologiczny” 1993/94 nr 37 s. 261-299.

¥ R.K. Ohme, M. Augustynowicz, K. Kuklinski, Przedswiadome rozroznianie ekspresji
mimicznej, w: ,,Studia Psychologiczne” 2001 nr 39 (2) s. 29-40.

% R.K. Ohme, G. Pochwalko, Recepcja uniwersalnej ekspresji mimicznej: Czy istnieje
modalnos¢ nieswiadomego afektu? w: M. Jarymowicz (red.), Pomiedzy afektem i intelektem:
poszukiwania empiryczne (83-94), Wydawnictwo Instytutu Psychologii PAN, Warszawa 2001.

** R.K. Ohme, Podprogowe informacje mimiczne. Ujecie psychologii eksperymentalnej,
Wydawnictwo Instytutu Psychologii PAN, Warszawa 2003.

0 Hess, Blairy, Kleck, 1997, Hess, Blairy, Kleck, 2000, Hess, Philippot, Blairy, 1998,
Sweklej, Biele, 2002 za: Tamze.
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fadunek informacyjny od bodzca docelowego), niz z ekspresjami wyrazaja-
cymi skrajne nasilenie emocji. Czgsto jesteSmy w stanie rozpozna¢ rodzaj
prezentowanej ekspresji, przed tym jak w pelni rozwinie si¢ ona na twarzy
wspolrozmowcy. Wazne jest wigc, aby metoda do pomiaru procesu rozpozna-
wania emocji umozliwiata okreslenie wrazliwo$ci percepcyjnej badanych na
prezentowang ekspresje, zanim zobacza ja oni w calej jej okazalosci. Technika
morfingu posiada ten atut. Niebagatelna zaleta omawianego narzedzia jest
tez wykorzystywanie w nim najbardziej wyrazistego i najsilniej przycia-
gajacego uwage medium spotecznej komunikacji, jakim jest prezentujaca
emocje ludzka twarz.

Problematyka podjeta w badaniu wlasnym odnosi si¢ do dwoch obsza-
réw zagadnien. Pierwszy zwigzany jest ze specyfika rozpoznawania ekspresji
emocji podstawowych prezentowanych w postaci zdegradowanej w zalezno-
$ci od modalno$ci emocji, a drugi bierze pod uwage ple¢ badanego.

Hipotezy badawcze

Przytoczone we wstepie teoretycznym wyniki badan dowodza, iz
ekspresje mimiczne emocji podstawowych rozpoznawane sg zaréwno przy
optymalnym jak i suboptymalnym czasie ich ekspozycji, a emocja wybijajaca
sie wyraznie jest rado$¢. Dzieki zastosowaniu w badaniach wlasnych me-
tody wykorzystujacej technike morfingu oba powyzsze nurty badan ulegly
polaczeniu, z tym Ze degradacja bodzca nie polegala na skroceniu czasu
ekspozycji, ale na zréznicowaniu wyrazistosci prezentowanych ekspresji.
Mozna wigc przypuszczac, ze w przypadku prezentacji ekspresji mimicznych
w formie zdegradowanej emocje beda takze trafnie rozpoznawane (cho¢
poziom trafnych rozpoznan moze by¢ nizszy niz w przypadku ekspozycji
pelnych ekspresji emocji) i Ze poszczegdlne modalnosci emocji beda réznity
sie poziomem trafnosci rozpoznania.

O ile przy badaniu trafnosci rozpoznania pelnych ekspresji emocji
podstawowych w warunkach optymalnych czas rozpoznania nie byl kon-
trolowany i nie gral roli (poniewaz przedmiotem rozpoznania byla jedynie
trafnos¢ ekspresji), o tyle w badaniu wlasnym, w warunkach zdegrado-
wanej prezentacji ekspresji, pomiar czasu rozpoznania wydaje sie istotny,
gdyz wskazuje, podobnie jak etap podjecia decyzji, na specyficzne cechy
dynamicznego procesu rozpoznawania pojawiajacej si¢ stopniowo emocji.
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Wiele danych dotyczacych tzw. efektu negatywnosci © © wskazuje na szyb-
sze, fizjologiczne, poznawcze i emocjonalne reakcje na bodzce negatywne.
Mimo to sadzg, iz w badaniu wlasnym, wigksza trafno$¢ rozpoznania emocji
pozytywnej i jej wigksza wyrazistos¢ na tle emocji negatywnych, bedzie
skracata czas rozpoznania ekspresji radosci. Prawdopodobnie wyrazisto$¢
tej ekspresji umozIliwi takze jej rozpoznanie na wczesniejszym etapie, niz
w przypadku emocji negatywnych. Oczekuje zatem, ze:

H 1- Wskazniki wrazliwo$ci percepcyjnej na sygnaly zdegradowanych,
mimicznych ekspresji emocjonalnych w procesie rozpoznawania emocji
zroznicowane s3 w zalezno$ci od modalnosci danej ekspres;ji.

1) ekspresja radosci jest rozpoznawana trafniej niz ekspresje emocji
negatywnych (smutku, wstydu, wstretu, gniewu, strachu),

2) ekspresja radosci jest rozpoznawana bardziej pochopnie (na wcze-
$niejszym etapie i z wykorzystaniem mniejszej ilo$ci czasu) w poréwnaniu
z ekspresjami pozostalych emocji podstawowych.

Przy uwzglednieniu przytoczonych we wstepie teoretycznym wynikow
badan dotyczacych réznic migdzypliciowych, celowe wydaje si¢ sformuto-
wanie nastepujacej hipotezy:

H 2 - Kobiety w poréwnaniu z me¢zczyznami charakteryzujg si¢ wyzsza
trafnoscia i mniejsza pochopnoscia w procesie rozpoznawania zdegradowa-
nych, mimicznych ekspresji emocjonalnych.

Metoda

Badanie mialo charakter nieeksperymentalny. Zoperacjonalizowane
zostaly nastepujace zmienne niezalezne: rodzaj modalnosci emociji i ple¢
oraz zmienna zalezna: wrazliwo$¢ percepcyjna na sygnaly zdegradowanych,
mimicznych ekspresji emocjonalnych.

Narzedzie pomiaru zmiennej zaleznej

Pomiaru zmiennej zaleznej dokonano przy uzyciu badawczego progra-
mu komputerowego ,,Morfy“, pozwalajacego okresli¢ wrazliwos¢ percepcyjna
na sygnaly emocjonalnych ekspresji mimicznych. Wykorzystano w nim
czarno - biale zdjecia pochodzace ze zbioru MSFDE (Montreal Set of Facial

8! J. Czapinski, Wartosciowanie - efekt negatywnosci, Wydawnictwo Ossolineum,
Wroctaw 1988.

8 A. Kolanczyk, Umyst afektywnie zdeterminowany. Jak afekt i nastroj ksztattujq
celowe spostrzeganie, w: Z. Piskorz, T. Zaleskiewicz (red.), Psychologia umystu (s. 161-182),
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2003.
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Displays of Emotion) stworzonego w Social Psychophysiology Laboratory
Of the University of Quebec in Montreal. Przedstawiaja one twarz jednej
kobiety i dwdch mezczyzn rasy bialej oraz dwdch kobiet i jednego mezczy-
zny rasy z6ltej. Kazda z 0sdb na zdjeciach wyraza 6 podstawowych emociji:
rados¢, smutek, strach, gniew, wstret i wstyd. Ekspresje te spelniaja — zgodnie
z opisem Ekmana - warunki udzialu poszczegoélnych miesni mimicznych
w wyrazaniu poszczegdlnych modalnosci emocji. Wszystkie poddano takze
kodowaniu w systemie FACS %, co pozwolilo sprawdzi¢, czy prezentowanie
ich przez rézne osoby nie zmienia istotnie wizualnego charakteru pelnej
ekspresji emocjonalne;.

Osoby badane i przebieg badania

W badaniu wzigli udzial studenci dwoch warszawskich wyzszych
uczelni. Lacznie przebadano 740 oséb w wieku 19 - 26 lat, w tym 542 kobiety
1198 mezczyzn.

Badanie mialo charakter indywidualny i polegalo na rozpoznawaniu
na monitorze komputera przy wykorzystaniu techniki ,,Morfy” mimicznych
ekspresji emocjonalnych. Podczas badania, w losowej kolejnosci, 6 oséb
réznigcych sie plcig i rasg prezentowalo 6 emocji. W przypadku kazdej
emocji badany madgt zobaczy¢ 6 etapéw (morféw) transformacji twarzy - od
neutralnego jej wyrazu (pierwsze zdjecie), do pelnej ekspresji konkretnej
modalnosci emocji (szoste zdjecie). Cztery Srodkowe zdjecia ukazywaty twarz
z coraz wiekszym nat¢zeniem danej emocji, ale wcigz pozostawaly bodzcami
zdegradowanymi. Zadanie osoby badanej polegato na rozpoznaniu emocji
wyrazonej na zdjeciu na takim etapie ,,nasilenia ekspresji’, ktory zdaniem
badanego umozliwia identyfikacje danej emocji. Badany klikat na wybrang
nazwe emocji w momencie, w ktérym uznal, iz rozpoznat juz modalnosé¢
prezentowanej ekspresji. Zachecany byl tez, aby uzy¢ swojej intuicji i postaraé
sie rozpozna¢ rodzaj emocji zanim ukaze si¢ ona wyrazona w pelni.

Operacjonalizacja zmiennej zaleznej

Zmienng zalezng zoperacjonalizowano za pomoca trzech wskaznikow:
trafnosci, pochopnosci i ,,czutosci” percepcyjnej procesu rozpoznawania.
Podczas wykonywania badania technika ,,Morfy” komputer rejestrowat
liczbe poprawnych rozpoznan w ramach kazdej modalnosci emocji (wskaz-
nik trafnosci rozpoznawania), numer morfu podjecia decyzji o rodzaju

¢ P.Ekman, W. V. Friesen, The Facial Action Coding System, Consulting Psychologists
Press, Palo Alto 1978.
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eksponowanej emocji (nie brano pod uwage poprawnosci rozpoznania)
i czas koncentracji na jednym morfie (wskazniki pochopnosci rozpozna-
wania) oraz czas trafnego rozpoznania pojedynczej emocji i numer morfu
trafnego rozpoznania emocji (wskazniki ,czulosci” percepcyjnej trafnego
rozpoznawania).

Wyniki
Hipoteza 1
Trafno$¢ rozpoznawania radosci vs pozostatych emocji.

Analiza wariancji wykazala, iz modalno$¢ emocji réznicuje poziom
trafnoéci rozpoznania danej ekspresji, F (5, 740) = 26,841; p < 0,01. Ekspozycja
radosci charakteryzuje si¢ istotnie wigkszg ilo$cia trafnych rozpoznan (x =
6,65) w poréwnaniu z wszystkimi pozostalymi emocjami (p < 0,01). Poziom
trafnosci rozpoznania ekspresji smutku (x = 2,64), wstydu (x = 2,13), gniewu
(x =2,06) i strachu (x = 2,00) nie rdznit sie istotnie, natomiast kazda z nich
byta istotnie trafniej rozpoznawana niz ekspresja emocji wstretu (x = 1,44)
(p < 0,01).

Pochopnos¢ rozpoznawania radosci vs pozostalych emocji.

Rodzaj emocji wptywal na zréznicowanie numeru morfu podjecia
decyzji o modalnosci eksponowanej emocji, F (5, 740) = 6,758; p < 0,01.
W przypadku ekspozycji radosci decyzja o rozpoznaniu podejmowana byta
istotnie weczesniej (x = 2,74), w poréwnaniu z decyzja o rozpoznaniu wszyst-
kich pozostatych emocji (p < 0,01). Emocje negatywne takze réznicowaly etap
podjecia decyzji o ich rozpoznaniu (p < 0,01), a wérdd nich gniew osiggal
najwyzsza warto$¢ numeru morfu podjecia decyzji o rozpoznaniu (x = 3,51),
a wstret warto$¢ najnizsza (x = 2,85).

Wykazano takze zréznicowanie $redniego czasu koncentracji na
jednym morfie eksponowanej emocji (drugiego czynnika pochopnosci
W procesie rozpoznawania emocji) w zaleznosci od modalnosci ekspre-
sji emocjonalnej, F (5, 740) = 9,826; p < 0,01. Sredni czas koncentracji na
jednym morfie przy ekspozycji radosci byt istotnie krotszy (x = 59,41), niz
w przypadku wszystkich pozostatych emocji (p < 0,01). Nieco dluzszego
czasu koncentracji wymagaly kolejno ekspresje emocji wstretu (x = 65,14)
i wstydu (x = 74,46). Istotne réznice wystapity takze pomiedzy wszystkimi
pozostalymi emocjami (p < 0,01), z wyjatkiem smutku (x = 80,98) i gniewu
(x = 82,80). Najdtuzszy czas koncentracji wystepowal przy ekspozycji emocji
strachu (x = 87,97).
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Wyniki analiz nie objete hipotezami.

Ujawniono, iz rodzaj eksponowanej emocji réznicuje ,,czulos¢” per-
cepcyjng w procesie rozpoznawania tejze emocji. Wystapil efekt gtowny
wplywu modalnosci emocji na zréznicowanie sredniego czasu trafnego roz-
poznania eksponowanej emocji, F (5,740) = 8,475; p<0,0L Trafne rozpozna-
nie radosci (x = 58,22), wstydu (x = 60,95) i wstretu (x = 57,72) pochlaniato
istotnie mniej czasu w poréwnaniu ze srednim czasem potrzebnym na trafne
rozpoznanie smutku (x = 75,17), gniewu (x = 74,30) i strachu (x = 77,48) (p
< 0,01). Rados¢, wstyd i wstret nie réznily si¢ istotnie miedzy soba $rednim
czasem trafnego rozpoznania, podobnie jak nie stwierdzono istotnych réznic
miedzy czasem potrzebnym na trafne rozpoznanie smutku, gniewu i strachu.

Modalnos¢ emocji rédznicowata takze $redni morf trafnego rozpo-
znania eksponowanej emocji (czyli drugi wskaznik ,,czutosci” percepcyjnej
procesu rozpoznawania), F (5, 740) = 8,937; p < 0,01. Wstret trafnie rozpo-
znawany byl na istotnie najwczesniejszym morfie (x = 2,64), w poréwnaniu
z pozostalymi emocjami (p < 0,01). Na nieco pézniejszym etapie trafnie
rozpoznawano rado$¢ (x = 2,73) i wstyd (x = 2,89) (miedzy ktérymi nie ma
istotnej roznicy dotyczacej Sredniego morfu trafnego rozpoznania). Pozostate
emocje: smutek (x = 3,24), gniew (x = 3,34) i strach (x = 3,11) trafnie rozpo-
znawane byly na istotnie pozniejszym etapie, w poréwnaniu ze wstretem,
radoscig i wstydem, a takze réznity si¢ miedzy sobg co do $redniego morfu
trafnego rozpoznania eksponowanej emocji (p < 0,01).

Podsumowanie H 1

Modalnos¢ emocji réznicowala wskazniki wrazliwosci percepcyj-
nej. Rezultaty analiz ujawnity, ze dwie modalnosci emocji sa najbardziej
wyraziscie réznicowane na réznych parametrach rozpoznawania ekspresji
emocjonalnych:

« rados$¢ - rozpoznawana najtrafniej, na najwczesniejszym etapie
ekspozycji, a takze czas koncentracji na jednym morfie byt naj-
krotszy,

e wstret — rozpoznawany byt najmniej trafnie i towarzyszyl temu
drugi co do wielkosci najkrotszy czas koncentracji na jednym
morfie jak tez drugi co do wielko$ci najmniejszy $redni numer
morfu podjecia decyzji o modalnoséci emocji. Jednoczesnie jesli
emocja byta trafnie rozpoznawana, to czas potrzebny na jej roz-
poznanie byt istotnie najkrétszy, a etap podjecia trafnej decyzji
istotnie najwczes$niejszy.
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Hipoteza 2

Wystapil efekt gtéwny wplywu plci na zréznicowanie ilosci trafnych
rozpoznan ekspozycji emocji smutku, F (1, 347) = 5,255; p = 0,022. Kobiety
trafnie identyfikowaly istotnie wiecej ekspozycji emocji smutku (x = 2,85)
w porédwnaniu z mezczyznami (x = 2,59).

Nie ujawniono zréznicowania wskaznikéw pochopnosci w procesie
rozpoznawania emocji w zaleznosci od pici.

Dyskusja i interpretacja wynikow

Uzyskane rezultaty calkowicie potwierdzily hipoteze pierwsza,
o zwigzku zréznicowania wskaznikéw procesu rozpoznawania poszczegol-
nych ekspresji emocji z modalnoscig danej ekspresji (niezaleznie od pici).
Zgodnie z przewidywaniami ekspresja radosci, w poréwnaniu z ekspresjami
pozostatych emocji podstawowych, rozpoznawana byta najtrafniej, wigzata
sie z najkrotszym czasem koncentracji na jednym morfie i z najwczesniejszym
numerem morfu podjecia decyzji o modalnosci emocji. Rezultaty konse-
kwentnie pokazaly wiec, ze rado$¢ rozpoznawana jest wczesniej, szybciej
i bardziej trafnie niz pozostale ekspresje — jednym slowem jest najbardziej
wyrazista i najlatwiej rozpoznawalna, zaréwno na poziomie optymalnej
(badania Ekmana i wspdtpracownikéw) jak i zdegradowanej ekspozycji
(badania wtasne).

Wyniki te nie podwazaja prawdziwosci jednego z przejawdw tzw.
efektu negatywnosci, wskazujacego na krétsze czasy reakcji na bodzce ne-
gatywne, w poréwnaniu z czasem reakcji na bodzce pozytywne (Czapinski,
1988). Wspomniana prawidtowo$¢ dotyczy bowiem reakcji afektywnych,
a nie przetwarzania refleksyjnego, z jakim mieli do czynienia moi badani,
dokladnie okreslajac modalnosci prezentowanych emocji. Réwniez wyniki
badan mdwigce o sprawniejszym wykrywaniu w polu uwagi bodzcéw ne-
gatywnych, niz pozytywnych ¢, dotycza detekcji bodzcéw o negatywnym
znaku spo$réd bodzcéw pozytywnych lub neutralnych, a nie - jak w naszym
przypadku - réznicowania miedzy bodzcami negatywnymi. Z kolei wyniki
uzyskane w moim badaniu i §wiadczace o wydluzeniu czasu rozpoznawania
ekspresji emocji negatywnych, mogtly by¢ rezultatem charakterystycznego dla

¢ C. H. Hansen, R. D. Hansen, Finding the face in the crowd: an anger superiority
effect, w: ,Journal of Personality and Social Psychology” 1988 nr 54 s. 917-924.
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bodzcéw negatywnych przykuwania uwagi i silnego pobudzania aktywnosci
poznawczej, w celu uniknigcia ewentualnego zagrozenia .

Niektore z ekspresji emocji negatywnych takze réznily sie miedzy
sobg pod wzgledem trafnosci, czasu czy etapu ich rozpoznawania, jednak
réznice te nie uktadaly si¢ w zaden systematyczny porzadek zaleznosci —
oprocz ekspresji wstretu. Analizy (nie objete hipotezami) ujawnily, iz na
trafne rozpoznanie ekspresji wstretu badani potrzebowali relatywnie do
pozostalych emocji najmniej czasu. Z drugiej strony wstret okazal si¢ emocja
najmniej trafnie rozpoznawang, ale wyzwalajaca bardzo duza (bo ustepujaca
tylko rados$ci) pochopno$¢ rozpoznawania. Uzyskane rezultaty uktadaja sie
w logiczng calo$¢ i wskazuja na tendencje badanych do jednoznacznego
i konsekwentnego unikania kontaktu z ekspozycja emocji wstretu. Wstret
rozpoznawany byt najgorzej, gdyz osoby badane juz na pierwszych morfach
i po bardzo krétkim czasie ich ekspozycji decydowaly sie na okreslenie ro-
dzaju tej emocji - tak jakby chcieli nawet za cene pomylki w rozpoznaniu
modalnosci emocji unikngé¢ ogladania bardziej zaawansowanej formy tej
ekspresji. Takze rekordowy czas trafnego rozpoznawania ekspozycji wstretu
$wiadczy o niewatpliwej zdolnosci do réznicowania tej emocji bez diugiego
przygladania si¢ cechom charakterystycznym dla tej ekspresji.

Wyniki moich badan wydaja si¢ korespondowa¢ z rezultatami uzy-
skanymi przez Rafala Ohme . Otéz w jego badaniach uczestnicy w sposéb
czestszy niz losowy unikali wybierania etykiety z napisem wstret, kiedy pro-
szono ich o nazwanie podprogowo eksponowanych emocji. Nie nalezy jednak
wnioskowac¢, iz badani mieli problem z rozpoznawaniem emocji wstretu.
Przetwarzanie bowiem podprogowej informacji mimicznej o wstrecie od-
notowano w 4 z 5 opisywanych przez Ohme eksperymentéw, podczas gdy
efekty podprogowych prezentacji ekspresji pozostatych emocji negatywnych
wystepowaly rzadziej. Nalezy wiec raczej przypuszczad, ze z jakis wzgledow
ekspozycja wstretu wiaze si¢ z powszechng checig unikniecia kontaktu z nig,
odseparowania sie.

Wstret jest wiec druga obok radosci emocja, ktora wyraznie réznicuje
wskazniki wrazliwosci percepcyjnej na zdegradowane, mimiczne sygnaty
ekspresji. Uzyskane rezultaty w duzej mierze potwierdzajg obraz wynikéw
otrzymanych przez Malgorzate Rozycka. Wskazujg one, ze trafnos¢ i szybkos¢

% J. Czapinski, Wartosciowanie - efekt negatywnosci, Wydawnictwo Ossolineum,
Wroctaw 1988.

% R. K. Ohme, Podprogowe informacje mimiczne. Ujecie psychologii eksperymen-
talnej, Wydawnictwo Instytutu Psychologii PAN, Warszawa 2003.
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rozpoznawania emocji radosci jest istotnie wigksza niz pozostatych modal-
nosci, natomiast emocja wstretu rozpoznawana jest najbardziej pochopnie
i najmniej trafnie . Uzyskany przeze mnie efekt replikacji jest silnym argu-
mentem na rzecz prawdziwosci tezy o wyraznym réznicowaniu wskaznikow
wrazliwosci percepcyjnej na mimiczne sygnaly emocjonalne gtéwnie przez
emocje radosci i wstretu.

Wyniki analiz dotyczace hipotezy drugiej, o wptywie plci badanych
na trafno$¢ i pochopno$¢ w procesie rozpoznawania emocji, tylko czgsciowo
potwierdzily przewidywania.

Okazalo si¢ bowiem, ze kobiety uzyskaty wyzszy wskaznik trafnosci
rozpoznawania smutku w poréwnaniu z mezczyznami. Mezczyzni i kobiety
nie roznili si¢ natomiast pod wzgledem trafnosci rozpoznawania pozostatych
emocji, jak tez pod wzgledem pochopnosci réznicowania wszystkich emocji
podstawowych.

Interpretacji dla otrzymanych rezultatéw dostarczajg badania o deko-
dowaniu sygnatéw niewerbalnych przez reprezentantéw obu plci. Generalnie
kobiety trafniej od mezczyzn identyfikuja komunikaty niewerbalne, ale kiedy
sygnaly te charakteryzuja si¢ duza niejednoznacznoscig (tak jak ma to miejsce
przy probie ktamania), wowczas kobiety zaczynaja mie¢ powazne problemy
z réznicowaniem tych bodzcéw. W takim przypadku réznice migdzyplciowe
tracg swa istotno$¢ statystyczng. Przenoszac to na grunt mojego badania
mozna powiedzie¢, iz zwlaszcza ogladanie ekspresji przedstawianych na po-
czatkowych morfach kazdej modalnosci emocji, stawialo badanych w sytuacji
ekspozycji na niejednoznaczne i przez to trudne do odkodowania sygnaty.
Owa trudno$¢ w odczytywaniu niejednoznacznych sygnaléw mogta istotnie
zaciera¢ réznice miedzy kobietami i mezczyznami w trafnosci rozpoznawania
wigkszosci prezentowanych emocji oraz wydluzac czas przygladania si¢ przez
kobiety eksponowanym morfom, a takze powodowac odroczenie momentu
podjecia przez nie decyzji o modalnosci emocji.

Z kolei fakt, iz kobiety trafniej od mezczyzn rozpoznawaly ekspozycje
smutku potwierdza tylko ich wiekszg umiejetno$¢ dekodowania sygnatow
z wyrazu twarzy innych oséb %, a przede wszystkim wiekszg wrazliwos¢ na

M. Rézycka, O specyfice rozpoznawania zdegradowanych ekspresji mimicz-
nych. Préba zastosowania techniki morfingu, niepublikowana praca magisterska, Wydziat
Psychologii, Uniwersytet Warszawski, Warszawa 2004.

58 Rosenthal, DePaulo, 1979 za: B. Wojciszke, (red.), Kobiety i mezczyZni - od-
mienne spojrzenie na réznice, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdanisk 2002a.
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czyjas$ krzywde © 7°. Nie bez powodu, zgodnie z potocznym przekonaniem,
gléwnie na barkach kobiety spoczywa obowiazek utrzymania w domu przy-
jemnej atmosfery — kobieta bowiem jest silnie nastawiona na relacje spotecz-
ne, latwiej odczytuje czyjes nieprzyjemne stany emocjonalne i jest w stanie,
zwlaszcza w trudnej sytuacji, wykazac si¢ duza empatig 7.

Podsumowanie - wnioski, pomysly i refleksje w kontekscie pedagogicz-
nym i metodologicznym

Na koncu pojawia si¢ pytanie o aplikacyjne i poznawcze walory uzy-
skanych wynikow, zwlaszcza na gruncie ich wykorzystania w zawodzie na-
uczyciela. Warto podkresli¢, ze przedmiotem badania uczyniono waska, ale
kluczowq dla nauczyciela wlasciwos¢, jaka jest wrazliwo$¢ percepcyjna na
sygnaly ekspresji mimicznych. W $rodowisku szkolnym, zaréwno nauczy-
ciele, jak i uczniowie, pozostaja w procesie ciggtego konfrontowania sie ze
zdegradowanymi (niejednoznacznymi i/lub krétko eksponowanymi) i dyna-
micznie zmieniajacymi sie¢ emocjami, prezentowanymi na twarzy drugiego
cztowieka. Swiadomos¢ czynnikéw réznicujacych trafnosé i pochopnosé
rozpoznawania emocji ta czyjej$ twarzy moze okazac si¢ bardzo pomocna
w kontekscie poszerzania roznych aspektéw kompetencji komunikacyjnych
przez nauczycieli. Na co dzien stajg oni bowiem przed wyzwaniem adekwat-
nego i szybkiego odczytania mimicznych komunikatéw wysytanych przez
uczniow. Radzenie sobie z tym zadaniem jest o tyle istotne, Ze uczniowie
sklonni sg czgsciej wyraza¢ swoje postawy wlasnie w sposéb niewerbalny,
niz werbalny (np. uczen doskonale wie, zZe w szkole nie wszystko wolno mu
zrobi¢ czy powiedzie¢, ale odczuwa potrzebe uzewnetrznienia swego nasta-
wienia i automatycznie czyni to za pomoca ekspresji mimicznej). Bardzo
czestym zabiegiem jest tez maskowanie usémiechem negatywnych emocji,
trudnych wewnetrznych przezy¢. W takich sytuacjach nauczyciel powinien
by¢ szczegolnie wyczulony na wszelkie niewerbalne sygnaly, wysytane przez
jego podopiecznego, gdyz od ich zauwazenia i reakcji zaleze¢ moze dalszy
los mlodego czlowieka. Uswiadomienie nauczycielom, ze (jak wskazujg ba-
dania) pte¢ obserwatora, a takze sama modalno$¢ emocji réznicujg zdolnoé¢

% Tamze.

0 B. Wojciszke, Kobiety i mezczyzni: psychiczne zréznicowanie pici, w: B.
Wojcieszke (red.), Czlowiek wsrod ludzi. Zarys psychologii spotecznej (118-154), Wy-
dawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2002b.

' B. Wojciszke (red.), Kobiety i mezczyzni — odmienne spojrzenie na roznice,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2002a.
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do rozpoznawania ekspresji mimicznych, moze przyczyni¢ sie do wzrostu
skutecznos$ci nauczycieli w procesie komunikacji z uczniami.

Warto skomentowac jeszcze wybrane kwestie natury metodologiczne;j.
Do pomiaru wrazliwos$ci percepcyjnej na mimiczne ekspresje emocjonalne
zastosowano technike morfingu, ktéra oproécz wspomnianych atutéw, ma
tez swoje mankamenty. Komputer sztucznie tworzy poszczegélne morfy
poprzez dokonywanie operacji matematycznych - co powoduje powstawanie
réwnomiernych zmian w ogladanym napigciu poszczegdlnych partii miesni
twarzy. Natomiast zmiana nasilenia ekspresji emocjonalnej w naturalnych
warunkach nie przebiega w sposoéb idealnie réwnomierny. Dodatkowo mo-
dele prezentujac emocje wyraznie pozujg, zamiast wyrazac je w sposob
spontaniczny i naturalny - co nasila sztuczno$¢ ekspresji. Nie jest zatem
pewne czy i w jakim stopniu stworzone w ten sposob zdjecia odzwierciedlaja
ekspresje widziane w realnym zyciu.

Istotny moze by¢ tez fakt prezentowania emocji przez osoby réznigce
sie plcig i rasg, a tym samym indywidualnymi atrybutami twarzy. Wprawdzie
klasyczne badania Paula Ekmana i Wallance Friesena” wskazaly, iz cechy
twarzy osoby prezentujacej emocj¢ nie wplywaja na traftnos¢ rozpoznawa-
nia modalnosci emocji, to jednak by¢ moze w przypadku zdegradowanych,
mimicznych ekspresji emocjonalnych cechy twarzy osoby wyrazajacej emocje
modyfikuja specyfike procesu rozpoznawania. W moim badaniu degradacja
bodzca wzrokowego polegata na ograniczaniu, w ramach morfu, ilosci prze-
kazywanej informacji, cho¢ badani mogli przygladac¢ sie kazdemu morfowi
dowolnie dlugo. Mogto skloni¢ to badanych do dokfadnego analizowania
prezentowanej twarzy, takze pod katem poszukiwania w niej samej jakichs
wskazowek, ktore mogg ulatwi¢ rozpoznanie ekspresji. Ludzie czesto zwra-
cajg uwage na przyklad na rysy twarzy swoich wspotrozmdéwcow, twierdzac,
ze w duzej mierze zalezy od nich indywidualna wyrazisto$¢ prezentowane;j
ekspresji mimicznej. Wprawdzie prezentowane ekspresje powstaly na ba-
zie opracowan Ekmana, dotyczacych udziatu okreslonych mie$ni twarzy
w ksztaltowaniu ekspresji poszczegdlnych emocji i przez to niezaleznie od
osoby prezentujacej emocje zapewniono wizualng identycznos¢ ekspresji tej
samej modalnosci emocji, to jednak z drugiej strony powyzsza standaryzacja
dotyczyta tylko ekspresji wyrazajacych pelng emocje. Nalezy o tym pamietaé
przy projektowaniu kolejnych badan z uzyciem ekspresji zdegradowanych

72 P. Ekman, W. V. Friesen, Constants across cultures in the face and emotion,
w: ,,Journal of Personality and Social Psychology” 1971 nr 17 (2) s. 124-129.
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i kontrolowa¢ wplyw specyficznych atrybutéw twarzy osoby prezentujacej
emocje na mierzone zmienne.

Pozostaje nadzieja, Ze wciagz doskonalona technika komputerowa
pozwoli wkrétce na stworzenie programu generujacego zdjecia ekspresji
mimicznych o réznym natezeniu, odpowiadajace dokladnie realnie istnie-
jacym ekspresjom. Pomocg w tworzeniu coraz lepszego materiatu stuzacego
badaniom nad rozpoznawaniem ekspresji mimicznych moga okaza¢ si¢ coraz
doskonalsze aparaty cyfrowe, umozliwiajace rejestracje krétkich filmow.
By¢ moze mozna bedzie przy ich pomocy zarejestrowac proces narastania
ekspresji mimicznej, a nastepnie podzieli¢ powstaly ,,film” na zdjecia uka-
zujace poszczegolne etapy tego procesu i tak powstaly material wykorzystaé
do tworzenia kolejnych technik komputerowych stuzacych do badan nad
rozpoznawaniem ekspresji mimicznych.

Bibliografia

Biele C., Spostrzeganie twarzy u ludzi i zwierzgt, w: ,,Studia Psychologiczne”
2002 nr 40.

Czapinski J., Wartosciowanie - efekt negatywnosci, Wydawnictwo Ossoli-
neum, Wroclaw 1988.

Dolinski D., Ekspresja emocji. Emocje podstawowe i pochodne, w: J. Strelau
(red.), Psychologia. Podrecznik akademicki (t. 2, s. 351-367), Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2003.

Ekman P, Wszystkie emocje sg podstawowe, w: P. Ekman, R. Davidson, (red.),
Natura emocji (s. 20-25), Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 1994/1999.

Ekman P, Davidson J., (red.), Natura emocji, Gdanskie Wydawnictwo Psy-
chologiczne, Gdansk 1994/1999.

Ekman P, Friesen W. V., Constants across cultures in the face and emotion, w:
»Journal of Personality and Social Psychology” 1971 nr 17 (2).
Ekman P, Friesen W. V., The Facial Action Coding System, Consulting Psy-

chologists Press, Palo Alto 1978.

Ekman P, Sorenson E. R., Friesen W. V., Pan-cultural elements in the facial
displays of emotions, w: ,Science” 1969 nr 164.

Friedman H. S., The interactive effects of facial expressions of emotion and
verbal messages on perceptions of affective meaning, w: ,Journal of
Experimental Social Psychology” 1979 nr 15.

Hansen C. H., Hansen R. D., Finding the face in the crowd: an anger superiority
effect, w: ,,Journal of Personality and Social Psychology” 1988 nr 54.

105



Joanna Lewczuk

Hirshberg L. M., Svejda M., When infants look to their parents: Infants’ social
referencing of mothers compared to fathers, w: ,,Child Development”
1990 nr 61.

Izard C. E., Innate and universal facial expressions: Evidence from developmen-
tal and cross-cultural research, w: ,,Psychological Bulletin” 1994 nr 115.

Johnson M. H., Dziurawiec S., Ellis H., Morton ]., Newborns preferential
tracking of face - like stimuli and its subsequent decline, w: ,Cognition”
1991 nr 40.

Kolanczyk A., Umyst afektywnie zdeterminowany. Jak afekt i nastréj ksztattujg
celowe spostrzeganie, w: Piskorz Z., Zaleskiewicz T. (red.), Psychologia
umystu (s. 161-182), Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdarisk
2003.

Kucharska K. - Pietura, Klimkowski M., Kliniczne aspekty emocji w zdrowym
i chorym mézgu, Wydawnictwo Medyczne, Krakéw 2002.

Murphy S. T, Zajonc R. B., Afekt, poznanie i sSwiadomos¢: rola afektywnych
bodzcow poprzedzajgcych, eksponowanych w warunkach optymalnych
i suboptymalnych, w: ,,Przeglad Psychologiczny” 1993/94 nr 37.

Oatley K., Jenkins J. M., Zrozumiec¢ emocje, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2003.

Ohme R. K., Podprogowe informacje mimiczne. Ujecie psychologii ekspery-
mentalnej, Wydawnictwo Instytutu Psychologii PAN, Warszawa 2003.

Ohme R. K., Augustynowicz M., Kuklinski K., Przedswiadome rozréznianie
ekspresji mimicznej, w: ,,Studia Psychologiczne” 2001 nr 39 (2).

Ohme R. K., Kuklinski K., Sweklej ]., Metody badania ekspresji mimicznej,
w: ,Studia Psychologiczne” 2001 nr 39 (2).

Ohme R. K., Pochwalko G., Recepcja uniwersalnej ekspresji mimicznej: Czy
istnieje modalnos¢ nieswiadomego afektu? w: M. Jarymowicz (red.),
Pomiedzy afektem i intelektem: poszukiwania empiryczne (s. 83-94),
Wydawnictwo Instytutu Psychologii PAN, Warszawa 2001.

Ortony A., Turner T. J., What’s basic about basic emotions? w: ,,Psychological
Review” 1990 nr 97.

Roézycka M., O specyfice rozpoznawania zdegradowanych ekspresji mimicznych.
Préba zastosowania techniki morfingu, niepublikowana praca magister-
ska, Wydzial Psychologii, Uniwersytet Warszawski, Warszawa 2004.

Wojciszke B. (red.), Kobiety i mezczyzni — odmienne spojrzenie na roznice,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2002a.

Wojciszke B., Kobiety i mezczyZzni: psychiczne zréznicowanie plci, w: B. Woj-
cieszke (red.), Czlowiek wsréd ludzi. Zarys psychologii spotecznej (s. 118-
154), Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2002b.

106



Specyfika rozpoznawania zdegradowanych ekspresji mimicznych

Zimbardo P. G., Ruch E L., Psychologia i zycie, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 1994.

The specificity of recognition degraded facial expression using mor-
phing techniques - pedagogical implications

The theoretical part of the article gives an overview of basic knowledge
in the areas of: the perception of a human face, recognition of facial expres-
sion of basic emotions and differences in social functioning between genders.

The study concerned the specificity of recognition of facial expression
of basic emotions presented in the form of degraded, depending on the
modality of emotions and gender of the observer.

For the measurement of perceptual sensitivity to emotional mimic
signals used the computer program ,,morphs”, which uses pictures essential
expression of emotion created using morphing techniques.

The results indicated that the expression of joy and disgust most
differentiate perceptual sensitivities in the process of recognition of emotions.

Women more accurately than men recognize sadness.
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Wstep

W artykule zaprezentowano wyniki monitoringu z jezyka polskiego
ucznidw klas pierwszych szkot ponadgimnazjalnych powiatu kwidzynskiego
(dalej nazywanego Powiatem Laboratorium)'. Pomiar wykonano w czerwcu
2016 r. Uczestniczylo w nim okoto 500 uczniéw z 9 klas licealnych oraz 9 klas
szkot technicznych. W wybranym lokalnym $rodowisku monitoring umie-
jetnosci z jezyka polskiego realizowany jest juz od siedmiu lat. Dotychczas
uczestniczylo w nim tacznie okoto 4 tys. uczniow.

Monitoring kompetencji szkolnych jako pomiar wspierajacy lokalne
reformy edukacji ma juz swoja ponad 20 letnig histori¢. Ostatnio opublikowa-
no zasady badania kompetencji gimnazjalistow” oraz pomiaréw w szkotach
ponadgimnazjalnych’.

Niezaleznie od etapu edukacyjnego celem monitoringu jest wyzna-
czenie poziomu kompetencji jednego rocznika uczniow we wszyst-
kich szkotach powiatu lub gminy, a odbiorcami monitoringu sg

' W zwigzku z kompleksowym charakterem zmian realizowanych w szkotach po-
nadgimnazjalnych powiatu kwidzynskiego wprowadzono dla tego $érodowiska pojecia Powiat
Laboratorium (w nawigzaniu do okreélenia Gmina Laboratorium odnoszacego sie do Kwi-
dzyna, w ktérym lokalne reformy trwaja juz od ponad 20 lat).

* R.Dolata, B. Murawska, E. Putkiewicz, M. Piotrowski, Diagnoza poziomu osiggnie¢
szkolnych uczniéw klas I gimnazjéw. Raport opracowany na zlecenie wltadz miejskich Kwidzyna,
2011, Kwidzyn.

3 M. Piotrowski, Monitoring kompetencji szkolnych w srodowisku lokalnym. Wyzwania,
Studia z Teorii Wychowania, 2017.
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nauczyciele oraz przedstawiciele organu prowadzgcego, wprowadza-
jacy zmiany w lokalnym systemie edukacji.

Zakres monitoringu kompetencji jezykowych

Podobnie, jak w latach poprzednich, monitoring umiejetnosci w za-
kresie jezyka polskiego skltadat si¢ z dwoch czgsci: testu sprawnosci jezykowej
oraz dluzszej wypowiedzi pisemne;j.

Test nastawiony byl na sprawdzenie sprawnosci postugiwania sie je-
zykiem: znajomosci wybranych $rodkéw jezykowych i przeprowadzania
rozmaitych operacji na tworzywie jezykowym. Wszystkie zadania dotyczyly
tresci wymienionych w podstawie programowej dla IITi IV etapu edukacyj-
nego oraz w informatorach egzaminacyjnych. W kontekscie ,,nowej matury”
ksztalcenie jezykowe na ostatnim etapie ksztalcenia nabiera szczegolnego
znaczenia. Egzamin maturalny, ktéry uczniowie licedw ogdlnoksztalcacych
zdaja od roku 2015, a uczniowie technikéw od roku 2016, sprawdza bowiem
swiadomos¢ jezykowa ksztalcong na wszystkich wczesniejszych etapach®.
W zwigzku z tym uczniowie musza nieustannie od$wiezac i rozwija¢ wia-
domosci oraz umiejetnosci zdobyte wczedniej.

Cze$¢ druga monitoringu sprawdzala kompetencje tekstotworcze.
Celem zadania bylo sprawdzenie, w jakim stopniu uczniowie opanowali
umiejetnos$¢ tworzenia diuzszego tekstu argumentacyjnego (rozprawki)
zgodnego z zadanym tematem.

Pisanie rozprawki wymaga wielu umiejetnosci przydatnych w zyciu:
logicznego myslenia, wnioskowania, formulowania sadéw i rzetelnego, ja-
snego ich uzasadniania, przekonywania, dobierania przykladéw. Gatunek
ten wymienia podstawa programowa dla gimnazjum i szké! ponadgim-
nazjalnych, czgsto pojawia si¢ on na egzaminie gimnazjalnym. Od roku
2015 (w przypadku technikéow - 2016) bedzie stale obecny na egzaminie
maturalnym®.

* D. Grodzka, Rzeczywistos¢ si¢ zmienia, zmieniajq sie wymagania, szkota si¢ zmienia,
dlatego egzamin maturalny wymagat modernizacji, Hejnal O$wiatowy, nr 3/131, 2014, http://
www.oke .krakow.pl/inf/filedata/files/Hejnal_2014.pdf.

> Centralna Komisja Egzaminacyjna, Informator o egzaminie maturalnym z jezyka
polskiego od roku szkolnego 2014/2015, CKE, Warszawa 2013 [dostep: 2017-04-15] https://www.
cke.edu.pl/images/ EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Informatory/2015/Jezyk-polski.
pdf/.
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Wypowiedz pisemna - tekst argumentacyjny

Podczas tworzenia tekstu argumentacyjnego kluczowym momentem

jest zrozumienie tematu i postawienie tezy. Nastepnie nalezy dobra¢

odpowiednie argumenty. Trudnosc/tatwos¢ zadania zalezy wiec od
tego czy proponowany temat odnosi si¢ do wiedzy i doswiadczen

ucznia, czy pozwala mu na wykorzystanie zdobytych wczesniej (na

wezesniejszych etapach edukacyjnych, a takze wczesniejszych etapach

zycia) wiadomosci. Tematy w monitoringu byly tak dobierane, aby

dawaty piszgcym spory margines swobody w formutowaniu tezy i

doborze argumentow.

Od roku 2011 uczniowie mierzyli si¢ z tematami:

2011 r. (wspoélny temat dla ucznidw licedéw i technikéw): Czy zga-
dzasz si¢ ze stwierdzeniem, Ze czlowiek to istota spoteczna? Uza-
sadnij swoje stanowisko, odwotujgc sig do przyktadow z literatury,
filmu oraz osobistych doswiadczen.

2012 r. (wspdlny temat dla uczniéw liceéw i technikow): Przypa-
dek, przeznaczenie, Bog czy cztowiek - co przede wszystkim kieruje
ludzkim zyciem? Uzasadnij swoje stanowisko, odwotujgc sig do
przyktadow z literatury, filmu oraz osobistych doswiadczen.

2013 r. (wspodlny temat dla uczniow liceéw i technikow): Czy zga-
dzasz si¢ ze stwierdzeniem, ze Smierc jednoczesnie przeraza i fa-
scynuje? Uzasadnij swoje stanowisko, odwotujgc sie do przyktadow
z literatury, filmu oraz wspétczesnych mediow.

2014 r. (temat dla uczniow licedw): Spojrzenie w przysztosc - blo-
gostawieristwo czy przekleristwo? Uzasadnij swoje stanowisko, od-
wotujgc sig do przyktadow z literatury, filmu i mediow.

2014 r. (temat dla uczniow technikéw): Rozum czy emocje - czym
bardziej powinnismy kierowac sie w zyciu? Uzasadnij swoje stanowi-
sko — mozesz odwotac si¢ do przyktadow z literatury, filmu i mediow.
2015 r. (temat dla ucznidéw licedw): Rozum czy uczucia - czym
bardziej powinnismy kierowac sie w zZyciu? Uzasadnij swoje stano-
wisko, odwotujgc sie do réznych tekstow kultury (literatura, film,
malarstwo, teksty medialne).

2015 r. (temat dla ucznidéw technikéw): Samotnos¢ - szansa czy
ograniczenie? Uzasadnij swoje stanowisko, odwotujgc sig do réznych
tekstow kultury (literatura, film, malarstwo, teksty medialne).

Jak wida¢ z powyzszego zestawienia, tematy proponowane uczniom

stwarzaja ogromne mozliwosci w zakresie doboru argumentéw. Uczniowie

111



Magdalena Trysiniska, Marek Piotrowski

moga siegac po réznorodne teksty kultury - sg zachecani do siggania po prze-
kazy literackie, filmowe i wszelkie inne (gry komputerowe, muzyke, a takze
publicystyke itp.). Nie majg obowiazku wykorzystywac tzw. lektur szkolnych.

Od roku 2013 zrezygnowano z mozliwosci powolywania si¢ na osobiste
doswiadczenia (chociaz i tak uczniowie odwotuja si¢ do nich, jesli nie maja
pomystu na inny przekonujacy argument). Mozliwo$¢ odwolywania si¢ do
osobistych doswiadczen czgsto prowadzita do formulowania argumentéw
pustych tresciowo, a takze do nadmiernego moralizowania. Ponadto koniecz-
no$¢ wykorzystywania tekstow kultury zmusza piszacych do postugiwania
sie jezykiem wtasciwym dla danego obszaru, tj. postugiwania si¢ terminami
z zakresu teorii literatury, filmu i mediow.

Konstrukcja parametrow stuzacych do oceny uczniowskiej wypowiedzi
Tematy wypowiedzi pisemnej
W roku 2016 w liceach i w technikach zaproponowano dwa rézne
tematy:
o (temat dla uczniéw liceéw): Dzieci bywajq rozsgdniejsze od do-
rostych. Czy zgadzasz si¢ z tym stwierdzeniem? Rozwaz problem
i uzasadnij swoje stanowisko, odwotujgc si¢ do wybranych tekstow
kultury (np. literatury, filmu, przekazow medialnych).
o (tematdla ucznidow technikéw): Rozsgdna starosc czy miodziericza
fantazja - ktéra z postaw jest Ci blizsza? Rozwaz problem i uzasad-
nij swoje stanowisko, odwotujgc si¢ do wybranych tekstow kultury
(np. literatury, filmu, przekazow medialnych).

Parametry oceny

Prace oceniano pod piecioma wzgledami:

a. tresci (merytorycznym) — stosownos¢ i poprawnos¢ tresci;

b. kompozycji - proporcje objetosciowe i kolejno$¢ przekazywania
informacji;
jezyka — poprawnos¢ jezykowa (gtownie gramatyczna);
ortografii — poprawno$¢ ortograficzna i interpunkcyjna pracy;
stylu - jasno$¢, precyzja, zwigzlo$¢ i bogactwo jezykowe wywodu;
wymogow formalnych - spetnienie kryterium objetosci.

Powyzsze kryteria s3 zgodne ze stosowanymi przez egzaminatoréw na
egzaminie gimnazjalnym i maturalnym, jednakze zostaty na uzytek badania

oo oo

zmodyfikowane, aby ograniczy¢ subiektywnos¢ oceny (mowa o tym szcze-
gétowo w odpowiednich miejscach dalszej czesci opracowania).
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Wymog formalny (waga 2 pkt)

Wymég formalny dotyczyt objetosci pracy. Uczniéw poproszono
o prace liczacg co najmniej 250 stéw, jednak nalezy zaznaczy¢, ze punkty
przyznawano takze rozprawkom kroétszym. Chodzito bowiem o zwrécenie
uwagi na ewentualne problemy, z ktérymi borykaja sie uczniowie koncza-
cy I klase szkoly ponadgimnazjalnej i mozliwo$¢ wypracowania srodkéw
zaradczych.

Poniewaz aspekt formalny pracy nie zawsze pozytywnie koreluje z naj-
istotniejszym aspektem tresciowym (mozna napisa¢ bardzo dobra i krotka
prace i odwrotnie - ilos¢ stow nie musi przeklada¢ si¢ na jakos¢), ma on
wage 2.

Tres¢ (waga 20 pkt)

Waga tresci jest najwyzsza (wynosi 20) ze wzgledu na pierwszopla-
nowos¢ tego aspektu. Podstawowe oczekiwania wzgledem tresci byty na-
stepujace:

1. postawiona teza;

2. wrozwinigciu przytoczone argumenty na poparcie tezy; zgodnie

z poleceniem uczniowie mieli odwolac si¢ do wybranych tekstow
kultury, przy czym mieli tu duza dowolnos¢;

3. wzakonczeniu - przypomnienie tezy ze wstepu (ewentualnie jej
sformulowanie jako wniosku z przeprowadzonych rozwazan),
przypomnienie (skrétowo) najwazniejszych argumentow.

Za bledy obnizajace oceng tresci pracy uznawano bledy rzeczowe
oraz fragmenty pracy nie na temat (o dlugosci co najmniej kilku zdan). Jako
pelny traktowano argument na temat (np. pokazujacy, ze dzieci bywaja lub
nie bywajg rozsadniejsze od dorostych), konkretny, z przykladem opartym
na faktach, szczegotach. Jako niepelny uznawano argument luzniej powia-
zany z tematem, ogdlnikowy, sprowadzajacy si¢ do szablonowych prawd
uniwersalnych, niepoparty obrazowymi przykladami (faktami). Za argument
nietrafny uznawano taki, ktérego w zaden sposob nie mozna bylo powigza¢
z tematem pracy, niespdjny logicznie. Nie oceniano sily argumentoéw, ze
wzgledu na nieuchronng duzg subiektywno$¢ takich ocen.

Kompozycja (waga 3 pkt)

Struktura rozprawki jest szablonowa, skonwencjonalizowana. Odpo-
wiada znanemu od starozytnos$ci schematowi wypowiedzi argumentacyjnej
(zasada trzech P: powiedz, co powiesz; powiedz to; powiedz, co powiedziates).

Podstawowe oczekiwania wzgledem kompozycji byly nastepujace:
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a. we wstepie (jeden lub wiecej akapitow):
o teza;
o pokazanie krotko, ze sg (mozliwe) rézne stanowiska;
« wymienienie skrétowo (gtéwnych) argumentdw;
b. w rozwinieciu:
« argumentacja - kazdy argument zaczyna sie i koniczy akapitem
(zajmuje co najmniej jeden akapit);
c. wzakonczeniu:
e przypomnienie tezy i uznanie jej za dowiedziona;
o przypomnienie skrétowo (najwazniejszych) argumentow
(parafraza).
Tematy dopuszczaly réwniez alternatywny schemat kompozycyjny,
w ktéorym we wstepie stawiamy pytanie, a teza znajduje sie w zakonczeniu
i jest swego rodzaju wnioskiem z przeprowadzonych wczesniej rozwazan.
Kompozycja ma obnizong wage 3, poniewaz schemat kompozycyjny
rozprawki jest sztywny i nie pozwala na indywidualng realizacje.

Jezyk i ortografia (waga 6 pkt)

Ze wzgledu na uniwersalnos¢ kryteriow jezykowego i ortograficzne-
go, obu kryteriom przyznano wage 6. Aspekty te nie byly brane pod uwa-
ge w przypadku prac krétszych niz 150 stéw. Sprawdzano tu poprawnos¢
gramatyczng tekstu (leksykalng, skladniows, fleksyjna) oraz ortograficzna
(poprawnos¢ w zakresie pisowni).

Zalozono, ze uczen konczacy I klase szkoly ponadgimnazjalnej nie
powinien popelnia¢ razacych bteddw, a sprawnos¢ na poziomie systemowym
powinna by¢ juz w pelni osiagnieta.

Styl (waga 3 pkt)

Wage stylu obnizono do 3 ze wzgledu na niemoznos¢ catkowitego
wyeliminowania subiektywnosci oceny. Niemniej, jest to na tyle istotny
aspekt tekstu, ze nalezy si¢ nad nim zastanowi¢ i dazy¢ do wypracowywania
w miare obiektywnych i jasnych kryteriéw oceniania.

Tekst argumentacyjny wymaga stosowania stylu neutralnego z elemen-
tami naukowego. Zaréwno negatywne cechy stylu (np. monotonia, pustosto-
wie, zawito$¢, ogélnikowos¢), jak i pozytywne (styl bogaty, indywidualny)
ujawniajg sie na ogot w calym tekscie i maja na niego niebagatelny wptyw.

Aspekt ten nie byt brany pod uwage w przypadku prac krétszych niz
150 stow.
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Praktyczne ograniczenia w ocenianiu prac uczniowskich

W tym miejscu warto przypomnie¢, ze monitoring jest badaniem,
ktore w sposob zasadniczy rézni sie nie tylko od egzamindw zewnetrznych,
ale takze od szkolnej codziennosci.

Juz na samym poczatku - 21 lat temu, gdy przeprowadzano pierwszy
monitoring w szkole podstawowej, zwlaszcza w arkuszach z matematyki
wystepowaly zadania w sposdb zasadniczy réznigce si¢ od systematycznie
»utrwalanych” szkolnych przyktadéw. Aby dyskusja wynikéw monitoringu
byla zrozumiata wprowadzono pojecie zaradnosci matematycznej’, a na-
stepnie 4 kategorie problemoéw (G1, G2, G3, G4”). Tylko pierwsza kategoria
probleméw G1, o najmniejszej reprezentacji w badaniach, odpowiadata kom-
petencjom ,wpajanym” zgodnie koncepcja behawiorystycznag (,,utrwalaniu”).

Na poczatku problemy G2, G3 i G4 wzbudzaly zdziwienie uczniow
oraz sprzeciw czesci nauczycieli, ktorzy obawiali sie niesprawiedliwej oceny
ich pracy. Z czasem sprzeciw stal si¢ stabszy, zaréwno dlatego ze monitoring
ukazywal mozliwosci innego nauczania matematyki, jak i dlatego ze zadania
testujace zaradno$¢ matematyczng odpowiadaly ,,srednim” uczniowskim
umiejetnos$ciom (nie okazywaly si¢ za trudne). Dodatkowo modele faczace
rezultaty monitoringu ze sposobem pracy nauczyciela okazywaty si¢ by¢
uwiklane w relacje niezwigzane ze szkola, z praca nauczycieli, a np. z wy-
ksztalceniem rodzicow®.

W monitoringu umiejetnosci jezykowych przyczyna watpliwosci na-
uczycieli moze by¢ wysoka waga parametru ,tres¢” oraz relacja pomiedzy
liczba punktéw uzyskanych za prawidlowe rozwigzanie testu i za wypowiedz
pisemna.

W egzaminie gimnazjalnym z jezyka polskiego punktacja za wypo-
wiedz pisemng stanowi zaledwie 30% calkowitej oceny (dopiero w egzaminie
maturalnym przekracza 70%). Uczniowie moga powiedzie¢ (zwlaszcza, gdy

¢ Pézniej definiowanej i sprawdzanej na wiele sposobéw m.in. w badaniach OBUT od

2011 M. Dagiel, M. Dagbrowski, B. Murawska, A. Pregler, E. Wiatrak, M. Zytko, Ogélnopolskie
badanie umiejetnosci trzecioklasistow Raport z badari OBUT 2011, red. A. Pregler, E. Wiatrak,
Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2011

7 M. Piotrowski, Pomiar dydaktyczny i polityka projakosciowa gminy w obszarze
oswiaty, w: Biblioteczka Oswiaty Samorzgdowej, t. 7, Decentralizacja oswiaty, red. M. Herbst,
Centrum Interdyscyplinarne Modelowania Matematycznego i Komputerowego, Uniwersytet
Warszawski, 2012 s. 154-192.

8 M. Piotrowski, Pomiar matematycznych umiejetnosci tworczych u dzieci w: Pe-
dagogika wczesnoszkolna wobec zmieniajgcych sie kontekstow spotecznych, T. 1, red. nauk.
M.M. Adamowicz, I. Kopaczynska, Torun, Wydawnictwo Adam Marszalek, 2014, s. 242-256.
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znajg kryteria egzaminu gimnazjalnego) ze ,,tego nie bylo” lub ze wypowiedz
pisemna nie byla istotna, a wigc si¢ do niej nie przygotowywali’.

W przypadku kompetencji matematycznych informacje o niedo-
stosowaniu standardow egzaminow do wymagan zycia i dalszej edukacji
znalez¢ mozna zaréwno w literaturze polskiej', jak i zagranicznej". Warto
wiec w tym miejscu zada¢ pytanie o podobne stowa krytyki wobec edukacji
jezykowej. Spor o ksztalcenie jezykowe trwa od wielu lat. Burzliwa dyskusja
zwolennikéw i przeciwnikéw nauczania gramatyki odbyla si¢ na tamach
czasopisma ,,Polonistyka” w1996 r.* Pézniej temat ten byl i jest wielokrotnie
podejmowany m.in. przez Jolante¢ Nocon®.

Czy brak dostosowania standardéw egzaminacyjnych w edukacji je-
zykowej jest cecha tylko polskiego systemu? Znane sa protesty wobec roz-
wigzan opartych ,,na kluczu™ przypominajace niektérym lekcje z dystopii
»451 stopni Fahrenheita™”, ale rzadziej s publikowane krytyki dzisiejszych
rozwigzan's.

Po co mi to? W miare jak w monitoringu zaczeta uczestniczy¢ mtodziez
(nie tylko dzieci ze szkdt podstawowych), pojawilo si¢ pytanie charaktery-
styczne dla polskiej szkoty: ,,Po co mi to, przeciez nie bedzie z tego stopnia?”
W przypadku uczniéow szkoél ponadgimnazjalnych przyzwyczajonych do

®  Warto podkresli¢, ze mlody cztowiek — cyfrowy tubylec — majacy sktonnoé¢ do
oczekiwania szybkiej gratyfikacji (por. cechy cyfrowych tubylcow wskazane m.in. przez
Smitha za: M. Harmes, H. Huijser, P. A. Danaher, Myths in Education, Learning and Teaching.
Policies, Practices and Principles, Palgrave Macmillan, NY 2015) w pierwszej klasie szkoty
ponadgimnazjalnej o maturze jeszcze nie mysli. Mentalnie czesto tkwi w gimnazjum, co
ujawniajg wyniki pomiaru.

1 A. Kalinowska, Pozwdlmy dzieciom dziataé - mity i fakty o rozwijaniu myslenia
matematycznego, Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2010.

' P. Lockhart, A Mathematician’s Lament, Author, Bellevue Literary Press, 2009.

12 K. Bakula, Jestem przeciw, a nawet za (udziat w dyskusji nt. Gramatyka na 10 gloséw),
Polonistyka (4), 1996, s. 240-241.

B J. Nocon, Uczenie o jezyku polskim po 1998 roku — program i koncepcje dydaktyczne,
[w:] Uczett w Swiecie jezyka i tekstéw, red. J. Nocon, E. Lucka-Zajac, Opole 2010, s. 27-37.

" St. Bortnowski, Sprawdzian z czytania — na maturze?, w Nowa matura a egzamin
wstepny z jezyka polskiego, red. Pawtowska R., Gdansk 2001

B R. Bradbury, 451 stopni Fahrenheita, 1953, dystopia. Akcja ksiazki rozgrywa sie
w $wiecie, gdzie czytanie ksigzek i krytyczne myslenie sa zakazane. Pierwsza adaptacja fil-
mowa powstata w 1966 r. Powie$¢ Ray Bradbury (1953) - dystopia, w 1966 r. przez Frangois
Truffauta.

¢ G. Przechodzka, Kompetencja jezykowa maturzystow w swietle egzaminéw matu-
ralnych z lat 2005 - 2009 i testow certyfikowanych, Wydawnictwo UMCS, 2015.
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egzamindw zewnetrznych warunkujacych przysztosé, a przynajmniej kon-
cowo-roczng ocene, monitoring jest nadal czym$ nowym.

Z jednej strony moze by¢ proba zmierzenia sie z trudno$ciami, a z dru-
giej szansa na wyrazenie sprzeciwu, za ktory nie ma kary: po co mi to; nie bede
pisat lub napisze bzdury. W $wietle analiz rezultatéw egzaminu gimnazjalnego
oraz badan przyczyn uczniowskich buntéw taka postawa moze by¢ dos¢
popularna (potowa gimnazjalistow wykluczona jest z matematycznej edu-
kacji w gimnazjum, co zapewne zniecheca do nauki innych przedmiotéw").
Prof. Karina Knasiecka-Falbierska'® zwraca uwage, Ze uczniowski sprzeciw
nie wspottworzy kultury szkoty. Szkota uczniom kojarzy sig z ,instytucja,
przez ktora nalezy przejs¢ najnizszym kosztem”. By¢ moze postawa ta jest
konsekwencja braku podstawowych kompetencji. Uzyskane zatem w mo-
nitoringu wypowiedzi bez wzgledu na ich forme powinny by¢ wykorzysta-

ne do odczytania uczniowskiego punktu widzenia.

Dyskusja parametréw oceniania pracy pisemnej na podstawie prac
uczniowskich

W ponizszej analizie nie uwzgledniono prac o zerowej sumie punktow
lub/i prac, ktérych ocena nie byla mozliwa na skutek ich fragmentarycznej
postaci.

Wsrod prac pisanych przez uczniéw liceum odrzucono jedynie 5%.
Byly to prace, ktére nie spelniaty przede wszystkim kryterium formalnego
— byty za kroétkie lub ledwo rozpoczete. Wsrdd prac pisanych przez uczniow
technikum odrzucono az 32% prac. 17% uczniéw oddato puste kartki, pozo-
stale prace nie spetnialy warunku kryterium formalnego - byly za krétkie
lub ledwo rozpoczete.

W tym miejscu nalezy zastanowi¢ si¢ nad motywacjg uczniéw do
wykonywania zadan tego typu - zadan nieocenianych stopniem szkolnym,
niemajacych wpltywu na ocene koncows z przedmiotu, ale stanowigcych
istotng informacje zwrotng o poziomie kompetencji tekstotworczych za-
réwno dla ucznia, jak i dla nauczyciela. By¢ moze mamy do czynienia ze
sprzeciwem, o ktérym pisaliSmy w poprzedniej czgsci. Odrzucone prace
w ponizszej dyskusji parametréw oceniania beda uwzgledniane w dalszych
rozwazaniach dotyczacych przyczyn niepowodzen edukacyjnych.

7" M. Piotrowski, Od TQM do ,zandarma”, czyli pod prgd”, VEGA, 2013, s 40-48.
¥ K. Knasiecka-Falbierska, Postusznie o niepostuszeristwie - czyli anarchista w szkole,
Parezja, (1), s. 94-102, 2015.
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Parametry oceny w pracach licealistow

Ponizej, w Tabeli 1. podano warto$ci okreslajace zmiennos¢ poszcze-
golnych parametréw w ocenie prac licealistow.

Tabela 1. Zmiennos¢ wartosci parametréw stuzacych do oceny wypowiedzi pisemnej
ucznidw liceéw Powiatu Laboratorium w monitoringu 2016.

Parametry Formalny | Tres$¢ Kompozycja | Jezyk Ortografia | Styl
Warto$¢ min. | 0,5 0 0 0 0 0
Warto$¢ max. |2 20 3 6 6 3
Sredni wyniki | 1,9 8,6 2,5 2,8 3,3 1,6

Parametr Formalny i Kompozycja. Parametr Formalny w badanej grupie
licealistéw ma warto$¢ srednig 1,9 - bardzo bliskg wartos$ci maksymalnej (2).

Trudno zatem oczekiwaé, by wplywal w sposéb istotny na zréznicowanie
ocen (innymi stowy, by jego moc réznicujgca byta wysoka®). Zdecydowana
wigkszo$¢ prac spetniata narzucone kryteria dotyczace diugosci wypowiedzi.

Podobnie parametr Kompozycja w badanej grupie ma warto$¢ sred-
nig 2,5 - bliska warto$ci maksymalnej (3), totez i jego moc réznicujgca nie
moze by¢ wysoka.

Mata moc rdéznicujgca wskazanych parametréw wynika ze specy-
ficznej sytuacji towarzyszacej badaniu. Mozna bowiem zalozy¢, ze ucznio-
wie sg przyzwyczajeni do tworzenia prac pisemnych o okreslonej dlugosci
i spelniajacych wymogi typowo szkolnej formy wypowiedzi, jaka jest tekst
argumentacyjny (rozprawka). Wydaje si¢, Ze uczniowie staraja si¢ wypelni¢
trescig (czesto jakakolwiek) wyuczony schemat kompozycyjny. Obserwacja
prac pisanych od 2011 r. potwierdza ten wniosek. Bez wzgledu na temat,
uczniowie stosujg typowy uklad rozprawki, sktadajacy sie ze wstepu, roz-
winiecia i zakonczenia.

Pozostale parametry. Wartosci §rednie pozostatych parametréw w pra-
cach licealistow sg bliskie polowy maksimum, zatem ich analiza moze do-

starczy¢ stosunkowo duzo informacji.

¥ J. Czarnotta-Maczynska, M. Firsiuk, M. Lipska, Z. Lisiecka, Analiza i interpretacja
wynikow oceniania i egzaminowania, Wydzial Badan i Ewaluacji CKE, 2007, s.23.
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Sumaryczny wynik prac licealistow

Tabela 2. Oceny wypowiedzi pisemnej (uczniowie licem).

Parametry rozkladu Wartosci %
Warto$¢ min. 0,5 1%
Warto$¢ max. 37,8 94%
Wartoé¢ $rednia 20,7 52%
Odchylenie standardowe 7,6 19%
Skosnos¢ -0,30

Udzial prac bez oceny 5%

Z przedstawionych powyzej danych wynika, ze trudno$¢ (fatwo$¢) wypraco-
wania, przy przyjetych parametrach oceny, odpowiadala poziomowi umie-
jetnoéci uczniéw. Swiadczy o tym wartoéé $rednia uzyskanej liczby punktow
52%, ujemna wartoscig skosnosci (-0,30)* (dla wiekszosci uczniow temat
nie okazat si¢ za trudny).

Uczniowie nie mieli ktopotu z postawieniem tezy, wigkszos¢ wybrala
stanowisko, ze dzieci bywaja rozsadniejsze od dorostych. Niektorzy uczniowie
starali si¢ udowodnic, ze to dorosli sg rozsadniejsi.

Parametry oceny zastosowane w pracach uczniow szkotl technicznych

Tabela 3. Zmiennos¢ wartosci parametréw stuzacych do oceny wypowiedzi pisemne;j
uczniow technikéw Powiatu Laboratorium w monitoringu 2016.

Parametry Formalny Tres¢ | Kompozycja | Jezyk Ortografia | Styl
Warto$¢ min. 0 0 0 0 0 0
Warto$¢ max. | 2 20 3 4,5 6 2,25
Sredni wyniki | 1,6 3,6 2,2 2,4 2,7 1,3

Parametr Formalny i Kompozycja. W poréwnaniu z pracami licealistéw
parametry Formalny oraz Kompozycja w niewiele wigkszym stopniu zréz-
nicowaly prace.

Pozostale parametry. Podstawowa réznica pomiedzy wypowiedziami
formulowanymi przez obie grupy uczniowskie widoczna jest przy poréwna-

niu wspoéltczynnika Tres¢, ktérego wartos¢ w przypadku prac uczniéw tech-
nikum wynosi 3,6, a w przypadku licealistow byta ponad dwa razy wieksza
(8,6). Pokazuje to, ze parametr tresci powinien mie¢ wage najwyzsza. Jest on
bowiem najwazniejszy w calej pracy. Od zrozumienia tematu i wlasciwego
doboru argumentdw zalezy sukces piszacego.

20 Tamze, s. 12.
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Sumaryczny wynik prac uczniow szkotl technicznych
Tabela 4. Oceny wypowiedzi pisemnej (uczniowie technikum).

Parametry rozkladu Wartosci %
Warto$¢ min. 0,5 1%
Warto$¢ max. 31,3 78%
Warto$¢ srednia 13,7 34%
Odchylenie standardowe 7,6 20%
Sko$no$é 0,3

Udzial prac bez oceny 32%

Z przedstawionych powyzej danych wynika, Ze temat wypracowania okazat
sie zbyt trudny dla uczniéw technikéw. Mimo iz uczniowie formutowali
teze, to w wigkszosci przypadkow byta ona dla piszacych trudna do uzasad-
nienia. Wynikalo to z niezrozumienia tematu. Uczniowie traktowali temat
bardzo osobiscie, dlatego tez najczesciej pisali, iz rozsgdna staros¢ nie moze
by¢ im bliska, poniewaz s mlodzi. Nie widzieli mozliwosci innej koncepcji
pracy. Nie szukali postaci (np. literackich czy filmowych) prezentujacych
jedng z dwodch postaw, z ktérych jedna bytaby im bliska z jakiego$ powodu
i mogta np. stanowi¢ wzér do nasladowania albo wrecz przeciwnie — bytaby
antywzorem.

Rozbieznosci miedzy pracami licealistéw i uczniéw technikéw

Przy poréwnaniu rezultatéw ucznidéw liceéw i technikow (wartosci

$rednie i odchylnia standardowe) nietrudno stwierdzi¢, ze mamy do czy-
nienia z dwoma r6znymi $wiatami edukacji polonistycznej. Jest to zapewne
rezultat kapitalu rodzinnego wzmocnionego nie tylko w edukacji gimna-
zjalnej, ale i w trakcie dalszej nauki w liceum.

e W liceum tylko 5% prac uczniowskich nie spetnialo warunkéw
umozliwiajacych ocene, natomiast w technikum nie mozna byto
oceni¢ co trzeciej pracy.

o Warto$¢ srednia uzyskanej liczby punktéw przez uczniow tech-
nikum (34%) jest znacznie mniejsza od tej wartosci dla uczniéw
liceum (52%).

«  Wykorzystujac skale centylowa® mozna stwierdzi¢, ze srednia
praca z technikum jest gorsza od 83% prac z liceum.

» Rozklad ocen prac wliceum charakteryzuje si¢ ujemna warto$cia
skosnosci, a w technikum dodatnia.

2L Tamze, s. 36.
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Specyfika srodowiska edukacyjnego Powiatu laboratorium sg wysokie
wyniki uzyskiwane przez uczniéw w egzaminach gimnazjalnych. Zdecy-
dowana wigkszo$¢ uczniéw z dobrymi rezultatami trafia do 9 oddziatow
licealnych o bardzo zréznicowanych programach nauczania. Absolwenci
gimnazjow moga kontynuowa¢ nauke nie tylko w klasach o profilach tra-
dycyjnych, takich jak matematyczno-przyrodniczy czy humanistyczny, ale
réwniez w klasach mundurowych, sportowych, a takze o profilu psycholo-
gicznym lub artystycznym. Moga osiagna¢ sukces w zakresie kompetencji,
ktére chca rozwijaé. Takie uwarunkowania umozliwiaja réwniez rozwdj
umiejetnosci jezykowych.

Zwiazki pomiedzy parametrami wprowadzonymi do oceny wypowie-
dzi pisemne;j.

W ponizszej tabeli zaprezentowano wartosci wspotczynnika korela-
cji pomiedzy poszczeg6lnymi parametrami, jakie wystepuja w ocenianych
pracach®.

Tabela 5. Wartosci wspolczynnikéw korelacji pomiedzy parametrami stuzgcymi do oceny
prac uczniowskich

2 | % | % | % e | £ £ g
= & 2 = g = g s
E B - 5 " B
5 g g e
~ 3 E‘ ®
<.
100% 35% 24% 10% 20% | 28% | 43% Formalny
100% | 28% 20% 4% 35% | 90% Tres¢
100% | 19% 20% | 26% 44% Kompozycja
100% 30% | 62% | 52% Jezyk
100% |23% |27% Ortografia
100% | 64% Styl
100% Suma

W powyzszej tabeli na szczegélng uwage zastuguje stosunkowo niska ko-
relacja pomiedzy poszczegdlnymi parametrami. Wydaje si¢ zatem, ze zo-
staly one poprawnie zdefiniowane - opisujg niezalezne cechy wypowiedzi
uczniowskiej. Jedynie wartos¢ korelacji pomigdzy parametrami: jezyk i styl
wynosi 62%. Jest to jednak oczywiste, poniewaz poprawnos¢ jezykowa silnie
wplywa na styl. Prace z licznymi bledami w zakresie poprawnosci leksykalnej

2 Tamze, s. 16.
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i skladniowej charakteryzowaly si¢ jednoczesnie stylem zawitym lub ubogim,
w zaleznosci od zastosowanych w pracy stownictwa i konstrukeji skfadnio-
wych.

Na uwage zastuguje brak korelacji (warto$¢ wspotczynnika bliska zeru
- 4%) pomiedzy parametrami: ortografia oraz tres¢. Jest to spowodowane
tym, Ze poprawnos¢ ortograficzna (a takze interpunkcyjna) nie ma wptywu
na ocene poprawnosci tresci.

Ostatnia kolumna liczb $wiadczy o tym, ze suma punktéw, jaka uczen
uzyskal za wypracowanie skorelowana jest przede wszystkim z trescig (war-
to$¢ wspotczynnika korelacji 90%), w mniejszym stopniu ze stylem (wartos$¢
wspolczynnika korelacji 64%). Najmniej skorelowanym parametrem z sumga
punktow okazal sie parametr ortografia.

Test sprawnosci jezykowej
Jak zauwazono wczesdniej, test byl nastawiony na sprawdzenie umie-
jetno$ci postugiwania si¢ jezykiem. Uczniowie rozwigzywali 7 zadan, do-
tyczacych wybranych poziomoéw jezyka, rozmaitych aspektéw jego uzycia
oraz wiedzy o tekstach kultury. Najwiecej zadan dotyczylo stownictwa, a do-
ktadnie:
« nacechowania stylistycznego,
« relacji semantycznych,
« znaczenia stownikowego i znaczenia aktualnego.
Ponadto zadania dotyczyty:
« slowotworstwa (tworzenia wyrazéw nalezacych do wskazanych
kategorii stowotwdrczych i wyodrebniania formantéw),
+ skladni (wyszukiwania okreslonych zdan w tekscie),
« wiedzy z zakresu genologii (okreslanie gatunku wskazanego tek-
stu).
Jedno z zadan miato charakter ztozony - skladato sie z kilku czesci,
na wzor zadan maturalnych.

Konstrukgja testu

Ponizej przedstawiono poszczegélne zadania wykorzystane w tescie:

Zadanie 1. (5 przykladéw, waga 6 pkt). Podaj synonimy podkreslonych
wyrazow.

Przyktad a) Brak ruchu prowadzi do degeneracji migsni.

Cel zadania: Zadanie mialo na celu sprawdzenie, czy w stowniku
czynnym (ewentualnie biernym) uczniéw znajduja si¢ synonimy wybranych
stow nalezacych do rejestru polszczyzny ksigzkowej/erudycyjnej — uczniowie
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musieli wiec wykazac sie najpierw znajomoscig znaczenia. Oczywiscie zna-
jomo$¢ badz nieznajomos¢ znaczen akurat tych pieciu lekseméw nie moze
$wiadczy¢ o calym zasobie stownikowym uczniéw, jednak sprawdza w pew-
nym stopniu ich kompetencje na poziomie semantycznym. Nalezy takze
podkresli¢, ze uczniowie mieli do dyspozycji stowniki poprawnej polszczy-
zny, ktore mogty ufatwi¢ wykonanie tego zadania. Niestety, podczas testu
siegaly do nich tylko nieliczne osoby.

Zadanie 2. (4 przyklady, waga 6 pkt) - Zastgp wyraz ,,aktualny” roz-
nymi synonimami (w kazdym zdaniu innym).

Przyklad a) Reforma oswiaty to aktualny problem.

Cel zadania: Zadanie mialo na celu sprawdzenie, czy uczniowie do-
strzegaja wielo$¢ mozliwosci w zakresie stosowania wyrazéw bliskoznacz-
nych, a takze réznic znaczeniowych wynikajacych z otoczenia leksykalnego.
Niemal kazdy z rzeczownikéw wchodzacych w zwigzek z przymiotnikiem
aktualny - naduzywanym nota bene - wymaga innego zamiennika. Umie-
jetnos¢ wyszukiwania synoniméw §wiadczy o bogactwie leksykalnym uzyt-
kownikdéw jezyka.

Zadanie 3. (4 przyklady, waga 6 pkt). W ktérych zdaniach wystepujg
wyrazenia potoczne? Podkresl te stowa i podaj ich neutralne synonimy.

Przyktad a) Dyrektor przyczepit sig, ze nie zmieniam butow.

Cel zadania: W zadaniu tym uczniowie musieli odnalez¢ stowa nale-
zace do polszczyzny potocznej i zastapic¢ je neutralnymi synonimami. Tym
samym uczniowie musieli wykaza¢ sie znajomoscia rejestrow stylistycznych
polszczyzny. Trudno$¢ polegata takze na tym, iz w jednym zdaniu (Przed
wedréwkq dobrze jest si¢ pokrzepic gorgcg czekoladg.) wystapity leksemy
z rejestru wyzszego, nie bylo tu natomiast ani jednego leksemu potocznego.

Zadanie 4. (4 przyktady, waga 5 pkt - jest to jedyne zadanie zamkniete
jednokrotnego wyboru). W jakim znaczeniu uzyto podkreslonych wyrazéw?
Przyporzgdkuj kazdemu z nich jedng, wtasciwg definicje.

Przyktad a) Elvis Presley, nazywany ,,krélem rock and rolla”, to jedna
z najwazniejszych ikon amerykarskiej popkultury.

Definicje: 1. obraz o tematyce religijnej; 2. muzyk, ktéry po mistrzowsku
opanowat gre na jakims instrumencie; 3. blahostka, tatwizna; 4. utwor epicki
z moratem; 5. uosobienie jakichs zjawisk, pojec; 6. ktos, kto po mistrzowsku
opanowat jakgs umiejetnosé; 7. beztroska zabawa; 8. opowies¢ zmyslona.
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Cel zadania: Zadanie mialo sprawdzi¢ umiejetno$¢ odczytywania
hasta stownikowego. Jednoczesnie sprawdzalo, czy uczniowie dostrzega-
ja roznice znaczeniowe wyrazow polisemicznych. Kazdy z podkreslonych
wyrazow wystapit w jednym z dwoch znaczen wskazanych w definicjach.
Zadaniem uczniéw bylo wybranie wlasciwej definicji, a co za tym idzie
wlasciwego znaczenia

Zadanie 5. (12 przykladow, waga 6 pkt). Utwérz od podanych wyrazéw
stowa nalezgce do wskazanych kategorii stowotwdrczych. Wydziel formant.

nazwa wykonawcy

czynnosci (np. malarz) Jormant (np. -arz)

Przyktad kuchnia

Cel zadania: Zadanie mialo na celu sprawdzenie, czy uczniowie umieja
utworzy¢ wyraz nalezacy do wskazanej kategorii stowotwdrczej oraz czy po-
trafia wyodrebni¢ formant. Punktem wyjscia byt podany wyraz podstawowy.

Zadanie 6. (4 czgsci, waga 10 pkt). Przeczytaj trzy wypowiedzi praso-
we o filmie , Turysta” Rubena Ostluda, a nastgpnie wykonaj cztery zwigzane
z nimi zadania.

a) Wypisz z tekstow 5 wyrazeri oceniajgcych pozytywnie. Dopisz do nich
antonimy inne niz formy zaprzeczone (np. do ,,fadna opowies¢” - nie dopisuj
»hietadna opowiesc”).

b) Wypisz z tekstow dwie metafory.

¢) Przeredaguj jedno zdanie z wybrang metaforg tak, aby wyrazic sens
bez stosowania przenosni.

d) Wypisz z tekstow po jednym przyktadzie zdania ztoZonego z imiesto-
wowym rownowaznikiem zdania; z podrzednym okolicznikowym przyzwolenia

Cel zadania: Zadanie to mialo na celu po pierwsze sprawdzenie, na
ile uczniowie zdaja sobie sprawe z perswazyjnosci tekstu prasowego (w tym
przypadku recenzji), jak dobrze potrafia wychwytywac¢ wyrazy, zwroty nio-
sace za soba oceny, a tym samym wplywajace na sposob odbioru tekstu przez
odbiorce. Umiejetno$¢ ta wydaje sie by¢ niezwykle wazna w czasach szumu
informacyjnego oraz walki o odbiorce medialnego, a takze potencjalnego
wyborce. Ma wiec przede wszystkim walor pragmatyczny. Po drugie chodzilo
o sprawdzenie umiejetnosci tworzenia zwrotéw o przeciwnym znaczeniu.

Umiejetnosci konieczne do wykonania ¢wiczenia sa wskazane w pod-
stawie programowej. Juz na poziomie gimnazjum od ucznia wymaga si¢
rozpoznawania (i tworzenia) wypowiedzi informujacych, opisujacych, war-
tosciujacych oraz stuzacych wyrazaniu opinii, przekonywaniu i uzasadnianiu
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pogladow; rozpoznawania i rozumienia zalozen komunikacji (sytuacje,
emocje, oceny) oraz przewidywania skutkéw wypowiedzi i dyskutowanie ich
etycznego wymiaru (szczero$¢ — nieszczeros¢, ktamstwo, manipulacja, agre-
sja stowna, brutalnos¢ w zachowaniach jezykowych); rozumnego korzystania
ze $srodkéw masowego przekazu. Na poziomie ponadgimnazjalnym szkota
ma za zadanie w dalszym ciggu przygotowywac ucznia do $wiadomego i kry-
tycznego odbioru dziet kultury (takze masowej). W zakresie umiejetnosci od
absolwenta szkoly ponadgimnazjalnej wymaga sie aktywnego i krytycznego
odbioru tekstow, a takze umiejetnosci odrézniania faktéw od opinii.

Zadanie 7. (12 czgéci, waga 4,9 pkt). Podaj nazwy gatunkow (literackich,
filmowych lub innych), do ktérych nalezg ponizsze teksty kultury. Podkres]
tytuly tych dziel, ktore znasz w catosci.

Przyklad a) ,Boso przez swiat” (program tv, prow. W. Cejrowski)

Cel zadania: Zadanie mialo na celu sprawdzenie, czy uczniowie po-
trafig nazwac gatunki reprezentowane przez wskazane teksty kultury. Czes$¢
z nich jest uczniom znana z lekeji jezyka polskiego, cz¢$¢ moze, ale nie musi,
by¢ poznawana w czasie wolnym. Umiejetno$¢ rozpoznawania gatunkow -
literackich, filmowych, muzycznych itp. - tworzy rame interpretacyjng. Mo-
wimy wowczas o $wiadomosci gatunkowej. W czasach, kiedy coraz czgsciej
mamy do czynienia z mieszaniem si¢ gatunkéw (synkretyzm gatunkowy),
znajomos¢ gatunkow kanonicznych (typowej basni, typowego dramatu,
typowej komedii itp.) nabiera jeszcze wigkszego znaczenia.

Dyskusja testu na podstawie rezultatu monitoringu

Test sprawnosci jezykowej nie wywotal sprzeciwu uczniow. Wszyscy
uczniowie technikum wypelnili test sprawnosci jezykowej, mimo ze 32%
z nich nie poradzilo sobie z wypowiedzia pisemng. Zapewne taka forma
sprawdzenia umiejetnosci - za pomocg krétkich pytan - nie byla wyzwaniem
nowym, chociaz w odréznieniu od egzaminu gimnazjalnego i sprawdzianu
po klasie VI test poprawnosci jezykowej oparty byl na pytaniach otwartych
(nie zamknietych — niestety, typowych dla egzamindéw zewnetrznych).

W ponizszej Tabeli 5 zaprezentowano wartosci wspoélczynnika kore-
lacji pomiedzy poszczegolnymi zadaniami Testu kompetenciji jezykowych.
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Tabela 5. Wartosci wspolczynnikow korelacji pomiedzy wynikami 7 zadan Testu kompe-
tencji jezykowe oraz tatwo$¢ tych zadan.

Zada- | La-
nie twosé

44%

1 2 3 4 5 6 7 Suma

100% [23% [25% |7% |19% [20% |19% |ssw |1
|100% [20% |-2% [20% [20% |19% |[s8% |2 55%
|100% |79 |20% [32% |22% |e2% |3 64%

|100% [4% |12 |15% |30% |4 66%
100% |279% |18% |s19% |5 61%

100% |27% |74% |6 42%
100% | 49% |7 24%
Suma | 50%

Jak wida¢ z powyzszego zestawienia najtrudniejsze byto zadanie 7 (fatwos¢
24%), a najlatwiejsze okazaly si¢ zadania 3., 4. oraz 5. Mozna przyjacé, ze
zadanie 7. bylo nastawione na wiedz¢ nazewnicza. Aby okresli¢ gatunek
danego tekstu kultury, trzeba przede wszystkim zna¢ jego nazwe. Nalezy
domniemywac, Ze nazwy te nie s3 nalezycie utrwalane w procesie ksztalce-
nia polonistycznego. By¢ moze na lekcjach uczniowie czgsciej postuguja sie
tytulami i nazwiskami twércow niz nazwami gatunkow.

Zadanie 3. mialo silne powigzanie z codziennym jezykiem ucznia.
Rozpoznawanie wyrazéw z potocznego rejestru polszczyzny, ktérym sie-
demnastolatkowie postuguja sie na co dzien, nie nastrecza probleméw. Zde-
cydowanie trudniejszy jest rejestr polszczyzny wysokiej, co pokazuja wyniki
zadania 1.

Niezbyt trudne okazalo si¢ takze zadanie dotyczace jednego z trud-
niejszych dziatéw ksztalcenia jezykowego — stowotwdrstwa. Nalezy jednak
podkresli¢, ze jest to wynik odnoszacy si¢ do wszystkich 12 przyktadow.
Wsréd nich byly jednak formy bardzo tatwe, jak kucharz z formantem -arz,
i formy trudne, jak obrzydlistwo z formantem —stwo. Latwiejsze przykltady
w sposéb znaczacy wplynely na calo$ciowy wynik zadania.

Wreszcie zadanie 4., ktére dalo najwyzszy wynik, wyréznialo si¢ tym,
ze mialo charakter zamkniety. Polegalo na ,rozpoznawaniu” poprawnej
odpowiedzi. Mozna tu bylo zastosowac strategie eliminacji odpowiedzi. Nie-
watpliwie typ zadania ma wptyw na wynik. By¢ moze jest to takze przyczyna,
dla ktérej zadanie 4. wyrdznialo si¢ najstabszym ,,powigzaniem” z wynikami
uzyskanymi przez uczniéw w rozwigzywaniu innych zadan.
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Caly Test sprawnosci jezykowej mial fatwos¢ okoto 50%, wiec jego
trudno$¢ wydaje si¢ by¢ optymalnie dobrana do poziomu kompetencji
uczniowskich. Teze t¢ potwierdza wartos¢ wspodtczynnika skosnosci -0,3.

Poréwnanie wynikow testu sprawnosci jezykowej z innymi pomiarami
kompetencji.

Ponizej przedstawiono probe powigzania wynikow Testu sprawnosci
jezykowej, wypowiedzi pisemnych (realizowanych w ramach monitoringu)
oraz egzaminéw gimnazjalnych (z jezyka polskiego i matematyki).

Kazda z powyzszych form pomiaru kompetencji uczniowskich jest
inna i w tej sytuacji poréwnanie rezultatow przedstawionych za pomoca skali
procentowej jest wysoce nieskuteczne (chociaz niestety czgsto stosowane).
W miejsce prostego poréwnania bezwzglednych wartosci zastosowano skale
centylowa.

Poréwnanie rezultatow Testu sprawnosci jezykowej, wypowiedzi pi-
semnej oraz egzaminu gimnazjalnego.

Dysponujgc dos¢ duzg iloscig informacji, w tym wynikami Testu
sprawnosci jezykowej, ocenami wypowiedzi pisemnej oraz rezultatami eg-
zaminu gimnazjalnego mozna bylo zada¢ pytanie dotyczace kompetencji
ucznidw, ktérych wypowiedzi pisemnych z powodu niskiej wartosci nie
mozna bylo oceni¢. W tekscie ponizej grupe te oznaczono symbolem T(-)
w odroéznienie od uczniéw technikéw, ktérych wypowiedzi posiadaly odpo-
wiedni, umozliwiajacy ocene poziom T(+). Rezultaty obu grup uczniowskich
trudno rozrézni¢ w wynikach egzaminéw gimnazjalnych z jezyka polskiego.
Jednak w Tescie sprawnosci jezykowej ich wyniki réznig si¢, co pokazano
w Tabeli 6.

Tabeli 6. Rezultaty ucznidw z grup T(-) T(+) w Tescie sprawnosci jezykowej (Test) oraz
w egzaminach gimnazjalnych z zakresu matematyki (GM) i jezyka polskiego (GP) w skali

centylowe;j.
Uczniowie technikow | T(-) T(+)
GP 2015 45% 51%
GM 2015 59%
Test 2016 12% 22%

W przypadku rezultatéw GM 2015 oraz GP 2015 zastosowano skale cen-
tylowa wzgledem rozkladu wynikéw w calym kraju, a wartos¢ Test 2016
jest policzona wzgledem rozkladu rezultatow licealistéw bioracych udziat
w monitoringu 2016.

Rezultaty w grupy T(-) i T(+) w Tescie sprawnosci jezykowej.
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Jak wynika z powyzej przytoczonych danych, Test sprawnosci je-
zykowej okazal sie skuteczniejszy w sformutowaniu informacji zwrotnej
zwigzanej z kompetencja tworzenia tekstu (wypowiedzi pisemnej). Wyniki
»przecietnego ucznia” z grup T(-) i T(+) rdznig si¢ znacznie miedzy sobg
i s3 wyraznie nizsze od rezultatow uczniéw licedw (rezultat ,,przeci¢tnego
ucznia” z grup T(-) i T(+) sa gorsze od 88% i 78% rezultatéw licealistow.

Rezultaty w grupy T(-) i T(+) w egzaminach gimnazjalnych

Brak kompetencji do tworzenia tekstu jest mniej widoczny w rezulta-
tach egzaminu gimnazjalnego z jezyka polskiego i niewidoczny w zakresie
matematyki. Warto jednak zauwazy¢, ze ,,przecietny uczen” z T(-) uzyskal
rezultat lepszy od wartosci $redniej w kraju z matematyki, a w egzaminie
z jezyka polskiego bliski rezultatowi $redniemu. Stad nalezy oczekiwac, ze
udzial uczniéw o bardzo niskich kompetencjach jezykowych (brak umie-
jetnosci formutowania samodzielnej wypowiedzi pisemnej) w populacji
wszystkich gimnazjalistow w kraju jest bliski 50%.

Ponizej w Tabeli 7 zebrano wyniki z egzaminu gimnazjalnego oraz
Testu sprawnosci jezykowej mtodziezy licealnej, ktérych prace spelnily wy-
mogi stawiane wypowiedzi pisemne;j.
Tabeli 7. Rezultaty licealistow uzyskane w egzaminach gimnazjalnych z zakresu mate-
matyki (GM) i jezyka polskiego (GP) w skali centylowej rezultatow w kraju oraz w Tescie

sprawnosci jezykowej.

Uczniowie liceow | LO

GP 2015 72%
GM 2015 74%
Test 2016 62%

W Powiecie laboratorium w egzaminie gimnazjalnym przecigtny licealista
uzyskal rezultat lepszy od okoto 73% uczniéw w kraju, a w Tescie sprawnosci
jezykowej od 62% uczniéw szkél ponadgimnazjalnych tego powiatu. Ten
»kapital poczatkowy” bedzie zapewne widoczny w egzaminie maturalnym
w2018 .

Dyskusja

W artykule przedstawiono budowe narzedzi stuzacych do pomiaru
kompetencji jezykowych wykorzystywanych w monitoringu uczniéw klas
pierwszych szkdt ponadgimnazjalnych Powiatu Laboratorium. Monitoring
odbyl sie w maju 2016 r. i sktadal sie z wypowiedzi pisemnej oraz Testu
sprawnosci jezykowej. Uzyskane rezultaty mozna podsumowa¢ odwolujac
sie do 4 problemow:
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Racjonalnosci ksztalcenia jezykowego23.

Swiadomosci mlodziezy odnosnie ich kompetencji jezykowych.
Ksztatcenia kompetencji jezykowych w liceach i w technikach.
Skutecznosci egzaminow gimnazjalnych w ocenie umiejetnosci je-
zykowych.

Ll A

Ad 1. Racjonalnosci ksztalcenia jezykowego. Poréwnanie wynikow
monitoringu oraz rezultatéw egzaminéw gimnazjalnych (za pomoca skal cen-
tylowych) umozliwito sformulowanie hipotezy o bardzo matych kompetencji
jezykowych przeszto potowy absolwentéw gimnazjum w Polsce. Mlodziez
ta na skutek niskiej sprawnosci jezykowej nie jest w stanie sformutowa¢
poprawnie tekstu argumentacyjnego o dlugosci 250 stow.

Dzigki standaryzowanemu Testowi kompetencji jezykowych mozna
bylo réwniez stwierdzi¢, ze pod koniec klasy pierwszej szkét ponadgimnazjal-
nych umiejetnosci uczniéw licedw sg nieporéwnywalnie wieksze od uczniow
technikéw. Mamy do czynienia z dwoma r6znymi zakresami uczniowskich
kompetencji.

By wiekszo$¢ mlodziezy osiagnela minimum umiejetnosci jezyko-
wych, nauczanie w wieku gimnazjalnym powinno by¢ w sposéb zasadniczy
zroznicowane. Jednolity model ksztalcenia ogélnego w gimnazjum jest nie
tylko nieoptymalny, ale stanowi przeszkode w zdobyciu przez potowe po-
pulacji podstawowych umiejetnosci jezykowych waznych zaréwno w pracy
zawodowej, jak i w zyciu codziennym.

Ad 2. Swiadomo$ci mlodziezy odnosnie ich kompetencji jezykowych.
Uczniowie szkdt ponadgimnazjalnych, wiedzac, ze ich prace nie beda pod-
legaly ocenianiu szkolnemu, mogli zbojkotowa¢ zaréwno rozwigzywanie
testu, jak i sformulowanie wypowiedzi pisemnej. Test, dzigki jego przyjaznej
formie, ukonczyli wszyscy. Umozliwilo to poréwnanie kompetencji jezyko-
wych z oceng wypowiedzi pisemne;.

Uczniowie, ktérzy zbojkotowali sformutowanie wypowiedzi argu-
mentacyjnej lub tworzyli tekst niespelniajagcy wymagan (np. urwany), byli
zapewne $wiadomi swoich niskich kompetencji tekstotwoérczych. Jednak
uczeszczajac do szkoly (realizujac obowiazek szkolny), nie buntowali si¢
na co dzien przeciwko szkole. Zapewne przyzwyczaili si¢ do tego, ze stano-
wig wiekszos¢, utrzymujacy sie w systemie dzieki temu, ze istote systemu
stanowig dziatania pozorne. O zagrozeniach wynikajacych z takiej sytuacji

» M. Piotrowski, Monitoring kompetencji szkolnych w srodowisku lokalnym. Wyzwa-
nia, Studia z Teorii Wychowania, w: 2017 nr 2.
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przestrzegali autorzy tomu czwartego z serii Palgce problemy edukacji i pe-
dagogiki wydanego pod znamiennym tytutem Sprawcy i/lub ofiary dziatan
pozornych*. Widzimy tu jednak zasadniczg réznice - dotychczasowe badania
koncentrowaly si¢ na pomiarach kompetencji szkolnych, ktore tatwiej byto
weryfikowa¢ (np. kompetencje matematyczno-przyrodnicze®). Dane zebra-
ne w niniejszym artykule §wiadczg o kryzysie podstawowych kompetencji
jezykowych, a wigc takich, z ktérymi uczniowie borykaja si¢ na co dzien,
nie tylko w szkole.

Ad 3. Ksztalcenie kompetencji jezykowych w liceach i w technikach.
Wigkszo$¢ uczniow technikum stanowi mlodziez, ktéra (tak jak w przypad-
ku Powiatu Laboratorium) mogta mie¢ ograniczony dostep do przedszkoli,
uczeszczala do szkdt podstawowych i gimnazjéw o wyraznie nizszej jako$¢
ksztalcenia. Podstawowym problem w technikach jest dostosowanie metod
ksztalcenia jezykowego do poziomu umiejetnosci uczniow, ktérzy moga nie
spelnia¢ wymogoéw stawianych absolwentom szkoly podstawowe;j.

W liceach, do ktdérych uczeszcza mlodziez uzyskujaca w egzaminie
gimnazjalnym z jezyka polskiego rezultaty znacznie lepsze od ich réwiesni-
kow z technikum, problem dostosowania poziomu nauczania do mozliwosci
ucznidéw nie jest tak newralgiczny. Jednak umiejetnosci jezykowe musza
by¢ nadal ksztalcone, poniewaz stanowig podstawe do zdobywania wiedzy
i umiejetnoéci w wielu innych dziedzinach, mimo, ze przy ich pomiarze
stosuje si¢ czesto prymitywne testy jednokrotnego wyboru.

Ad 4. Skutecznosci egzamindéw gimnazjalnych w ocenie umiejetnosci
jezykowych. Jak pokazano powyzej istnieje pewna zalezno$¢ pomiedzy wyni-
kami egzaminu gimnazjalnego z zakresu jezyka polskiego a podstawowymi
umiejetnosciami jezykowymi. Jednak, jak wykazano na przyktadzie uczniow
liceéw w Powiecie laboratorium, tylko stosunkowo wysokie wyniki uzyska-
ne w egzaminie gimnazjalnym (z tzw. pierwszej ¢wiartki) moga swiadczy¢
o osiggnieciu minimalnego poziomu kompetencji jezykowych. Egzamin
gimnazjalny z jezyka polskiego sprawdza kompetencje jezykowe jedynie
w matym zakresie. Uzyty w monitoringu Test, ktory okazal sie skutecznym
narzedziem pomiarowym, ma zasadniczo inng konstrukcje oraz zakres.
Zatem, by egzamin gimnazjalny z jezyka polskiego spelniat swoje zadanie,

M. Dudzikowa, Uzytecznos¢ pojecia dziatati pozornych jako kategorii analitycznej.
Egzemplifikacje z obszaru edukacji (i nie tylko), Sprawcy i/lub ofiary dzialan pozornych w edu-
kacji szkolnej, w: M. Dudzikowa, H., Kwiatkowska, Impuls 2013, s. 27-78.

» M. Piotrowski, Kody bezmyslnosci, czyli gdy programy uktadane sq pod klucz egza-
minacyjny, w: M. Dudzikowa, H., Kwiatkowska, Impuls 2013, s. 240-253.
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powinien ulec zasadniczym zmianom. W przeciwnym wypadku pozostanie,
tak jak dzis, kolejnym dzialaniem pozornym systemu edukacji.
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Monitoring of language competences,
criteria of competences’ level assessment. First results

The article is an attempt to meet the high demands on the authors
of critical publications as expressed by B. Sliwerski: “several analyses inde-
pendent from the authorities have appeared in Polish comparative literatu-
re. At the heart of these analyses was a concern of investigating the truth
about solutions widely recognized as obvious and indisputable in Polish
education”®. The authors have developed and tested their own methods of
measuring language skills adapted to a various level of competence of upper
secondary school students so that this article can be included in such a group
of independent publications and the results obtained may reflect the actual
state of education. The analysis of the results of measurements conducted
in the first classes of the so-called “Laboratory District” proves a deep crisis

% B, Sliwerski, Education in politics. Politics in education. Inspirations for worldwide
political research. Impuls, (2015) pp. 554.
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in Polish education. The level of language competences of over half of the
junior high school graduates is so low that they are not able to write a short
argumentative writing piece. In this situation, uniform general lower secon-
dary education can be considered as a wrong solution, and teachers of upper
secondary schools, especially technical, are facing a difficult task of catching
up with many years of general education.
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Oskar Zawrocki

Szkic wspomnien o Olku /Aleksandrze Kaminskim/
Okres pruszkowski

Z Humania wyruszylem pieszo do nieznanej mi Polski chyba w marcu
1919 roku, lub w koncu kwietnia. Dokladnie daty nie pamigtam, mozna ja
odtworzy¢ na podstawie, faktu, ze dotarfam do Hajsyna i tam informowalem
gen. Iwaszkiewicza o sytuacji w Humaniu a on tego dnia miat si¢ spotka¢ z Pe-
tlurag w Hajsynie. Tam tez po raz pierwszy widziatem doskonale prezentujacy
sie konny oddziat Petlurowcow, stanowiacy bodaj straz przyboczng Petlury.

Wyruszytem z Humania skoro §wit. Odprowadzaly mnie dwie dru-
hny i Olek - ktdérego zostawialem na stanowisku p.o. hufcowego i, zgodnie
zdecyzja Rady Gniazda Humanskiego, udawatam si¢ do Polski, aby sie prze-
szkoli¢ na odpowiednich kursach harcerskich, powrécic¢ i dalej prowadzi¢
hufiec humanski w mysl uzyskanych instrukeji, w szczegdlnosci chodzito
nam o to, czy mamy szkoli¢ si¢ wojskowo czy ograniczy¢ si¢ do zdobywania
zwyklych sprawnosci i stopni harcerskich. Dla szkolenia wojskowego nie
mieli$my zadnych podrecznikow i sprzetu, a szkolenie harcerskie bylo dobrze
prowadzone zaréwno w znaczeniu technicznym jak - co bylo najwazniejsze
- w znaczeniu ideowo-charakterowym.

Wszedtem na trakt wiodacy z Humania i pozegnawszy Aleksandra
machajacego bez przerwy reka ruszylem w nieznane ze $ci$nietym niepoko-
jem sercem: czy go jeszcze zobacz¢? Miatem na sobie ubranie uszyte przez
harcerki /zdaje si¢ przez Muszke Pawlikowska i Janke Jasieniska/ ze zwyklego
jutowego worka, chlebak /”sumka”/ w nim troche jedzenia, legitymacja ucznia
Sadowo Uczilieszcza /zeszloroczna moja legitymacja ze szkoty ogrodniczo-
sadowniczej w stynnej Zofijéwce i nieco bielizny miaty usprawiedliwia¢ moj
marsz ,,do ciotki, bo nie mam juz z czego zy¢” do Hajsyna.
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Po réznych przygodach i unikaniu skupisk ludzkich, sypiania w sto-
dofach i u ksigdza /mialem wykute adresy/ dotartem do Hajsyna a stamtad,
bezposrednio wojskowym pociggiem do Warszawy, gdzie mng zaopiekowat
sie mecenas Mirostaw Sawicki i jego syn Witold.

Tu otrzymaltem wlasciwe — wskazowki od wladz harcerskich i w ocze-
kiwaniu na szkolenie zostatem skierowany do bursy 3-go Maja w Pruszkowie
i zaangazowany tam w charakterze pomocnika wychowawcy.

Losy wojny polsko-bolszewickiej potoczyly sie inaczejiwlecie 1920 roku,
zamiast wraca¢ do Humania, powierzano mi sformowanie z wychowankéw
burs i schronisk Rady Gtéwnej Opiekunczej dzialajacej w Pruszkowie ochot-
niczego plutonu harcerskiego. Miejscowe spoteczenstwo wyekwipowato tych
30 chiopakéw w jednolite szare mundurki typu harcerskiego i dtugie spodnie,
dostarczylo troche¢ broni /mysliwskiej! lecz to byta ,,prawdziwa bron”/ a my
¢wiczyliSmy atrapami, pelnigc stuzbe wartownicza, uczac si¢ musztry, tere-
noznawstwa, troche pionierki i stajac si¢ b. zdyscyplinowanym oddziatem.
Po wecieleniu do 221 pp. bylismy tam wzorowym oddzialem a na froncie
w obronie Warszawy zginal tam na moich oczach Jézef Oleksjak bedac
jeszcze w szeregach tego plutonu. Nastepnego dania Pluton Pruszkowski
byl rozparcelowany po innych kompaniach, ja zostatem przydzielony do
33 pp., ukrylem swoj tytul sierzanta, kt. miatem w 221 pp. i bylem zwyktym
ochotnikiem szeregowcem az do zwolnienia z wojska po skoficzonej wojnie.

Wrécitem do Pruszkowa, do swojej bursy 3-go Maja i zostalem wy-
chowawcg, jednoczesnie uczac w popotudniowym gimnazjum im. Jézefa
Poniatowskiego dla wojskowych w Warszawie. Olek powrécit do Polski
w roku 1922 i przyjechal do Pruszkowa, gdzie bez trudu wprowadzilem go
jako wychowawce. Zdaje si¢ ze od razu zostal wychowawca, a moze najpierw
byl pomocnikiem wychowawcy i dopiero po pewnym czasie dyr. Jozef Babicki
rozpoznal w nim prawdziwego pedagoga. Mieszkalismy dluzszy czas razem
w tym samym pokoiku, wkrétce nazwanym Komhufem /bo w Humaniu
nasze wspolne mieszkanie nazywalo sie ,Hufdruz”, gdyz mieszkali w nim
komendant hufca i druzynowy, Olek Kaminski.

Nauka i praca wychowawcza w zakladach wychowawczych RGO m.
Pruszkowa, czynne zaangazowanie si¢ od samego przybycia w harcerstwo
i coraz glebsze zainteresowanie si¢ inng plcig stanowily cztery kierunki
wyzywania si¢ mego przyjaciela i moje. Olek uczyl si¢ w gimnazjum im.
Stanistawa Kostki /chyby nie Kulwiecia, nie pamietamy/, uczy! si¢ $wietnie
i zawsze przynosil ze szkoly ciekawe problemy naukowe, z ktérymi zwracal
sie do nas, instruktoréw harcerskich w tamtych czasach: Wtodka Rychlic-
kiego, Bronka Najeckiego, Stacha Michalskiego, Bronka Kowalskiego, Janka
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Ozdzynskigo, chyba tez i do Romka Zmaczynskiego — nowych ludzi, z kto-
rymi zetknat si¢ w bursie 3-go Maja, w innych schroniskach i w pracy har-
cerskiej. W tym okresie bytem ciagle ,wodzem” tej grupki. Dotaczyli do niej
pozniej i inni, szczegdlnie w okresie — kiedy Olek Kaminski, Wtodek Ry-
chlicki i Romek Zmaczynski awansowali na kierownikéw schronisk, ktérych
wowczas byto w Pruszkowie chyba z 8 meskich i ze sze$¢ zenskich. Mlodsze
pokolenie instruktoréw harcerskich w Pruszkowie stopniowo si¢ wyrabiato,
porywane naszym zapalem i wiernoscia idealom zawartym w Prawie Har-
cerskim i Przyrzeczenia, ktére dla Olka, dla mnie i dla innych bylo rzeczy-
wistym drogowskazem, planem zycia i zachowania w kazdej sytuacji, a nie
czyms$ zewnetrznym, nakazem przez kogos i w istocie — czyms$ obym. Har-
cerstwo w czasach Pruszkowa byto kregostupem, do ktorego dotaczalismy
wszystkie osobiste i spoleczne wydarzenia tamtych dni, nie wylaczajac naj-
bardziej osobistych i intymnych. Harcerstwo nas tworzylo. Opieralismy sie
jeden o drugiego, bez zazdrosci widzac sukcesy innych i szybko doganiajac
przynajmniej staralismy sie ,,dogonic¢”, jesli ktos z nas wyprzedzal w jakies
dziedzinie. Zaznaczalo si¢ to zaréwno w szkolnej nauce, jak w pracach wy-
chowawcéw bursowych i w prowadzeniu druzyn. Praca wszedzie byla trud-
na, bo - ani nie myliémy jakiego$ przeszkolenia pedagogicznego /zdaje mi
sie, ze tylko ja ukonczylem — a moze tylko uczeszczatem na kurs dla wycho-
wawcow zakladéw zamknietych zorganizowanych pod auspicjami Czestawa
Babickiego w Warszawie — Olka tam nie widz¢/, ani wiedzy dostatecznej —
przeciez obaj nie mieli$my na poczatku naszej pracy wychowawczej w bur-
sach RGO matury, ani wreszcie rodzicéw czy opiekundéw, ktérzy mogliby
nam dopomoc w ksztaltowaniu swoich postaw spotecznych i mocnych cha-
rakterow. Wlasciwie jesli w Pruszkowie zalozylismy fundamenty pod nasze
charaktery - to to przypisa¢ nalezy wlasnej woli czyli samodoskonaleniu
w mys$l idealéw wyznaczonych w Prawie Harcerskim. Na nas wszystkich - na
cala grupe “pruszkowiakow” duzy wpltyw wywierat Czestaw Babicki a poz-
niej Wladystaw Lopinski, jako dyrektorzy zakladow wychowawczych
w Pruszkowie. Nie bez wplywu byl Janusz Korczak i osoba pani Jadwigi
Falskiej /dziwil nas niepojety smutek na jej twarzy i stala gotowos¢ /chyba
bez zadnej przesady stwierdze/ stuzenia swoim wychowankom Domu Sierot
swoja pomocg. Pewien wplyw, ale chyba nieznaczny — wywieral na Olka
naczelny prezes RGC w Pruszkowie pan Rutkowski, ktéry pézniej popetnit
samobdjstwo/, lecz najmocniejszy wywieral przyjaciel, przy ktérym nie byto
zadnych tajemnic i grono najblizszych instruktoréow harcerskich idacych
wytrwale ustalong droga samodoskonalenia. Chyba najlepszym przykladem
tego wplywu byly tzw. ,konferencje zycia’, ktére odbywaly sie podczas
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nocnych spaceréw, gdy wychodzilismy poza miasto i omawialismy bez zad-
nych ograniczen zachowanie sig, postawy i sposéb bycia jednego z nas,
wytypowanego w tym dniu do oméwienia. Taki kandydat wystuchiwal naj-
rzetelniejsza krytyke swojej osoby — poczawszy od stwierdzenia, ze ma brud-
ne paznokcie i §mierdzg mu nogi lub, ze brudng miewa chusteczke do nosa,
a konczac na stwierdzeniu ze niezbyt inteligentnie odzywa si¢ w towarzystwie,
zabiera glos w sprawach, w ktdrych si¢ nie orientuje, albo, ze tazi z wycho-
wankami - chociaz sam jest wychowawca i powinien stuzy¢ przykladem.
Zwykle chodzilismy we tréjka: Olek,Wlodek i ja, czasami we czworke /do-
faczal Romek Zmaczynski, Felek Grochowalski lub Stach Michalski/. I tak
obgadywali$my ze dwie godziny kazdego ktory tego wieczoru, Scislej tej nocy
byt poddany takiej spowiedzi czy krytyce bezpardonowej przez wspotkole-
gow. Mogl sie broni¢, wyjasnia¢ swoje postepowanie i swoje poglady — i w ten
sposob toczyta si¢ dyskusja samorzutna bez udziatu ,,nadzorcéw” a w skut-
kach najmocniejsza, bo dawala mozno$¢ poznania siebie samego oczyma
innych- przyjaznych osob. Nie znam wypadku - by ktos si¢ obrazil lecz
niektorzy tak mocno brali do serca uwagi przyjaciol, iz wiele lat pozniej
wspominali ten moment, zaznaczajg, ze byt dla nich momentem zawrécenia
a zawsze momentem glebokiego zastanowienia sie. W inny nieco sposéb
zwalczali$my, z Olkiem /zdaje si¢ , ze ten sposob zostal wielokrotnie powto-
rzony przez innych/ uzywanie brzydkich, ordynarnych stéw. Stownik 6w-
czesnych instruktoréw harcerskich nie szafowal wyrazami chamskimi lecz
do zwyklych nalezaly tego rodzaju powiedzonka: ,,do jasnej cholery”, ,,psia
krew”, duren jestes, zamknij sie, balwanie itp. A jednak odzwyczailiémy si¢
w ciggu chyba tygodnia czy dwdch od uzywania tych i podobnych prze-
klenistw. Oto w naszym pokoju byta zawieszona kartka a na niej w trzech
kolumnach imiona Oskar - Olek -Wtodek. Jesli ktérys$ z nas w zapomnieniu
rzucit jakie$ ,,niepotrzebne stowo” — pierwszy, kto je spostrzegt biegt do tej
kartki i pod imieniem delikwenta wpisywal owo niefortunne stowo. Juz
w pierwszym dniu takiego wspoizawodnictwa jeden z nas wysunat sig na
pierwsze miejsce, ale w nastepnym dniu juz byt ostrozniejszy, a w dalszych
coraz to trudniej byto, ztapa¢ takie stéwko do wpisania na liste brudnych
wyrazow. I tak odzwyczailismy sie od ordynarnych stéw. Podobnie byto
z naukg ,wyglaszania méw”. Podczas spaceru jeden z nas wyznaczal: ,teraz
bedzie przemawiat Olek, od tego stupa telegraficznego do tamtej latarni na
temat — ktéry poda Wlodek”, i Wlodek momentalnie musial podac jakis
temat w formie rzeczownika, np. ,,stonce” lub Janek lub jeszcze inne: , tetra-
edryt” — wezwany musial natychmiast zaczag¢ méwic¢ o tym przedmiocie —
ktéry zostal mu zadany jako temat do krotkiego przemoéwienia. Powinien,
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byt méwi¢ w miare moznosci sensownie, w miare bez zajgknigcia i tak pro-
wadzi¢ swéj wyktad, pogadanke, przemoéwienie by zakonczy¢ wlasnie przed
owy latarnig. Czy to byla dziecinada? Nie - to bylo samodoskonalenie si¢
zainspirowane wlasnym pomystem. Trzeba przyznac, ze po pewnym trenin-
gu dawalo coraz lepsze rezultaty, co z kolei podnosilo wymagania stawiane
»>mowcy”. Wiele bylo podobnych ¢wiczen, ktore towarzyszyty naszemu prusz-
kowskiemu zyciu. Mozna przypuscié, ze kazdemu z nas te mlodziencze
chwyty samodoskonalgce przydaly si¢ w pdzniejszym realnym zyciu. Jeszcze
innym wplywem byly kobiety, Pruszkéw, zycie w nim w charakterze wycho-
wawcow /a wiec — trzeba by¢ jakim$ zauwazalnym i oddziatywujacym wzor-
cem dla wychowankéw/ a jednocze$nie uczniéw najstarszych klas licealnych
a nastepnie studentow dawalo wiele moznosci spotykania si¢ na réznych
szczeblach z druga plcig. Olek tez nie byt obojetny na wdzigki wychowanek
schronisk, na zalotny usmiech hozej harcerki czy powtoczyste spojrzenie
studentki. Temat ,,dziewczyna” bywal i na naszych ,konferencjach zycia”
a czesto i w rozmowach we dwdjke, Niestychanie charakterystycznym jest
dla naszego stosunku przyjazni i to w obrabie calego naszego dtugiego zycia
nie tylko w Pruszkowie, byl brak erotyki czy seksu miedzy nami, Obaj byli-
$my rzeczywiscie mezczyznami i to takimi, ktorzy nie lubig plugawych dow-
cipéw i rozméw dwuznacznych lub wrecz sprostytuowanych, chociaz
nietatwo przezywali$my napigcia zmystowe i nadazajace si¢ okazje czy nawet
namowy, albo kpiny tzw. kolegéw. To Aleksander Kaminski byt tym pod-
chorazym w Szkole Podchorazych Rezerwy w Ostrow Mazowieckie, ktory
zdotal w ciggu kilku miesigecy wyplenic z zargonu podchorgzakéw ow cza-
sownik /opierdoli¢/, ktéry zastepowata w rozmowach miedzy podchorazy-
mi wszystkie inne czasowniki. Przeciez nie méwito si¢ ,,p6jde po chleb”
- tylko ,,popierdole troche chleba!”. Nie moéwilo si¢ ,,za co zostale$ ukarany?”,
lecz ,,za co ciebie tak spierdolili?” itd. itd. w nieskonczonos¢. Olek stanat
sam jeden przeciwko wszystkim. W pierwszym okresie to nawet kadra byla
przeciwko temu ,,harcerzykowi’, lecz w miare czasu, perswazji i argumen-
tacji i podchorgzego Kaminskiego sytuacja ulegta calkowitej zmianie: naj-
pierw przeszedl na stron¢ walczacego Olka dowoddca kompanii /nie
pamietam jego nazwiska, chociaz Olek o nim méwil/, nastepnie grono awan-
turnikdéw zmalalo - gdy nie pozwolono im w nocy da¢ tzw. ,,koca” $pigcemu
podchorazemu Kaminskiemu, by si¢ opamietal i nie walczyl: z ,meskim”
czasownikiem, w koncu moralna postawa Olka - jego istotna prawos¢ i ko-
lezenstwo oraz pelne zdyscyplinowanie i postepy w szkoleniu zrobity swoje:
podchorazowie zaprzestali wszystko pierdoli¢ i zaczeli uzywa¢ normalnych
czasownikow. Wydaj mi si¢, ze to byl jeden a najwigkszych sukceséw
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postawy Olka. O ile wiem, Olek nigdy nie dotknatl prostytutki, cho¢ uwazat
ja za takiego samego czlowieka - jak kazdg dziewczyne. Byl esteta nie tylko
w ubiorze, ktéry nosit zawsze z pewna doza elegancji i dobrego smaku.
Inicjacje przezyl na jednym z wieczorkéw tanecznych w schronisku /obecne
Domy Dziecka/, prawie zgwalcony przez nowo zaangazowang wychowaw-
czynig, ktora zwabila go do sypialni i zamknela drzwi na klucz. Odczut ten
fizyczny stosunek jako cos obrzydliwego. Lecz rzetelnej milosci Aleksander
szukal zawsze i nieraz byl bliski powaznego zakochania sie. W okresie Prusz-
kowa mocno zachwycil sie Ireng H., pozniejsza pisarka i mocno przezywat
jej ekscentryczne zachowanie sie polaczone z bogatg inteligencja i interesu-
jacym sposobem bycia: troche¢ cyganskim, troche anarchistycznym a zawsze
cieptym kobiecoscig i swoiscie zalotng. Najpierw ja ja ,,zauwazylem’, lecz po
jakims czasie, gdy opowiedziata mi bez ogrédek swoj pierwszy pobyt w 16z-
ku prawie nieznanego jej czlowieka - odszedlem od niej. Czy Olek o tym
epizodzie wiedzial- nie wiem i dlaczego od niej odszed! tez nie wiem. Spra-
wy osobiste zostawaly miedzy nami nietykalne - chyba, ze o radg zwracal
sie kto$ celowo, na przyklad, gdy powaznie zastanawial si¢ przed swym
ozenkiem, wowczas udzielaliémy sobie nawzajem rad, ktore po wiele dzie-
sieciu latach spelnienia wydaja mi si¢ stuszne, bo sprawdzone przez nasze
niezréwnane zony. Dygresja pozornie osobista i jedna y z najglebszych, ty-
czaca sie naszej przyjazni, lecz prawdziwa: tylko w najwazniejszych sprawach
zyciowych prosilismy o wnikliwg rade nie ufajac swoim zmiennym uczuciom.
Podobnie bylo i w p6zniejszych naszych kontaktach, nawet wowczas, gdy
z dominujacej pozycji w naszej przyjazni jaka zajmowatem od poczatku
naszego poznania sie juz w Pruszkowie coraz to ze zwierzchnika przecho-
dzilem na pozycje¢ réwnolezng a nawet hierarchicznie nizsza: Olek zostal
czlonkiem K-dy Chor. Mazowieckiej a ja w dalszym ciggu bytem hufcowym
w Pruszkowie. Nigdy w zyciu nie czulem ani kompleksu nizszosci, ani po-
czucia wyzszosci nad Olkiem: byliSmy zbyt bliscy sobie i intelektualnie
rézni uzupelniajac si¢ zaréwno w reakcjach fizycznych, jak w sposobach
rozumowania i wnioskowania. Jego poglady byl jakby szersze i bardziej
podbudowane autorytetami innych, moje - bardzo samodzielne i niezalez-
ne od pradéw i szkot panujacych w danym okresie w pedagogice, socjologii
czy nawet w filozofii. Kaminski w okresie pruszkowskim byt raczej sangwi-
nikiem, gdy podpisany a jego najblizszy przyjaciel byl bardziej zblizony do
typu flegmatyka. Charakterystyczne, ze i w okresie pruszkowskimi i poz-
niejszych nasze sympatie kobiece byly przewaznie odmienne: Olek wybieral
brunetki, smukle i romantyczne, pisujace wiersze i zachwycajace si¢ Stowac-
kim, méj mlodzienczy wzrok wybierat blondynki, mocno zbudowane,
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pogodne i zaradne, raczej kolezanki do tanca i do rézanca. Nigdy w zyciu
nie mieliémy zatargu o sympatie, zreszta byly one tymi sympatiami niezbyt
dtugo: uporczywie szukalismy wielkiej milosci i, wyraznie, Zony, a nie za-
bawki.

Pruszkéw - to utrwalanie si¢ zasadniczych zrebéw charakterowych
przyniesionych z Humania: stala i niestrudzona praca nad sobag, kroczenie
$ciezka ideologii harcerskiej, wyrazonej w Prawie i Przyrzeczeniu, gtodne
wstuchiwanie si¢ we wszystko, co dzialo sie w zyciu obok /wielki wptyw na
ksztaltowanie si¢ osobowosci Olka wywierat fakt, Ze od najwcze$niejszej
mlodosci wychowywat innych, co zmuszato do czujnosci nad sobg samym:
musial by¢ zawsze zywym przykladem/ i Pruszkéw to réwniez poglebienie
wiedzy czerpanej zarliwie zar6wno w szkole sredniej jaki na uniwersytecie.
Biolog ze szkoly $redniej /nie pamigtam nazwiska lecz pamigtam dyskusje,
ktore wszczynat Olek z nami, gdy sie dowiedzial czegos ciekawego w szko-
le, np. jak Zywo przedstawial on teorie doboru naturalnego, pamietam do
dzis/, pozniej fascynowal sie wyktadami prof. Tatarkiewicza, Antoniewicza
w pozniejszych latach zachwycal si¢ Hessenem i Radlinska. Zawsze byt glod-
ny wiedzy i kazdego dnia umiat ja zdobywac, aby p6zniej méc stuzy¢ innym.
Gl6d wiedzy byt na pewno jedng z naczelnych cech okresu Pruszkowskie-
go. Czasu mial na nauke niewiele, gdyz funkcja wychowawcy a nastepnie
kierownika schroniska RGO w Pruszkowie i spofeczne zaangazowanie sig
w pracy harcerskiej pochtaniata kazdg godzine nie zajeta przez prace na
uczelni i dlatego Olek od dawna umial uktadac sobie scisle przestrzegane
rozklad dnia, tygodnia i miesigcy. Nie umiem powiedzie¢, kto z nas dwoch
byt bardziej systematyczny w realizacji ustanowionych planéw pracy. Z wia-
snych wspomnien pamigtam, iz przez kilka miesiecy notowatem ilo$¢ godzin,
ktore przeznaczalem na sen — wypadto za ten ,eksperymentalny” 5 godzin
17 minut. Przypuszczam, ze Olek tez utrzymywal si¢ w tej niezlej formie.
Czy na obozach harcerskich, czy na kursach lub ,,Hufdruzu” - wstawalismy
natychmiast po obudzeniu, nigdy nie wylegujac sie¢ w 16zkach nawet jesli
byta ku temu okazja i dalej caly dzien prawie z zegarkiem w reku. Prusz-
koéw byt doskonalg szkolg zycia: trzeba bylo by¢ przyktadem dla innych,
posiadalo sie najwierniejszego przyjaciela, dobra szkole /postawa naszych
zwierzchnikow w okresie pruszkowskim byta zawsze godna i imponujaca
swoim oddaniem si¢ sprawa wychowawczym i wysoka kulturg osobista/,
duze pole do samodzielnosci, okazywania wlasnej inicjatywy i zdolnosci
organizatorskich, wydarzenia polityczne interesowaly nas bardzo /obaj by-
lismy pilsudczykami/ czgsto byly tematami rozmdéw a nawet dyskusji, prze-
ciez chcieliSmy ulepsza¢ $wiat!, obaj byliSmy sierotami nie majac nikogo
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z rodziny do opieki czy pomocy - i wlasnie ta koniecznos$¢ samodzielnosci,
odpowiadania przede wszystkim przed soba samym za kazdy krok i niewy-
puszczanie ani na chwile busoli harcerskiej, jako wiernego wskaznika droge
w roznych sytuacjach hartowata nasze przekonania, poglady i wdrazal do
codziennego czynu, zawsze zabarwionego zyczliwos$cig dla innych, checia
pomocy i wielkiej tolerancji. Mlodziez w schronisku RGO w Pruszkowie
byta b. rozna, przewaznie sieroty, pétsieroty lubi inni biedacy. Wyzywienie
niezbyt obfite, a nawet niekiedy niewystarczajace, warunki zamieszkania
ciasne, prawie wylacznie w zwyklych mieszkaniach typu rodzinnego a wiec
nie przystosowane do gromady 30-60 dzieci, co stwarzalo wiele trudnosci
w organizowaniu zycia wychowankéw. W ostatnich latach mego pobytu
w Pruszkowie trzy bursy / chroniska/ byty prowadzone systemem harcerskim,
gdzie wychowankowie byli podzieleni na zastepy /system zastepowych jako
metoda wychowawcza/: jedng z nich kierowal Aleksander Kaminski, druga
Wlodzimierz Rychlicki a trzecig zdaje si¢ Bronek Hajecki. Kazde schronisko
byto prowadzone nieco inaczej, gdyz dyrektor Czestaw Babicki nie narzu-
cal szczegotéw pozwalajac kazdemu z kierownikéw stosowac elastycznie
metode harcerska w kazdym z tych domoéw dziecka jakbysmy ich obecnie
nazywali. O ile pamietam, tylko w schronisku Wtodka Rychlickiego wszyscy
chlopcy nalezeli do ZHP, w innych sporo mlodziezy nie nalezalo i tam dru-
zyny tworzyly wyodrebniong jednostke organizacyjna, wspotzawodniczaca
z zastepami nie-harcerzy. Do hufca Pruszkowskiego nalezaly jeszcze druzyny
z okolicznych miejscowosci — Brwinowa, Milanéwka, Grodziska i Utraty,
prowadzone przez miejscowych druzynowych a niekiedy przez najstarszy
bursiakéw wychowankéw wilasnie owych zakladéw wychowawczych RGO.
Olek byt w tym czasie moim zastgpca jako hufcowego i prowadzit jakis dziat,
zdaje mi sie, ze organizacyjny i ksztalcenia kadr. Zadnego patronatu w postaci
Kota Przyjaciot /tzw. KPH czyli Kota Przyjaciét Harcerstwa/ nie mieli$my,
bylismy bardzo samodzielni, uznajac tylko formalne wtadze harcerskie /K-
de Chor. Mazowieckiej/ i uwazne, wywazone i zawsze cenigce samodzielne
poczynania wychowawcze kontakty z bezposrednimi przelozonymi tych
zakladoéw tzn. z dyrektorem Czestawem Babickim i jego zastepca, bardzo
od naczelnego réznigcym sie¢ oddzialywaniem na Olka i innych mtodych
ludzi - panem Wtadystawem Lopinskim. Babicki - intelektualista, romantyk,
artysta i pedagog, Lopinski - systematyczny, dokladny, bardzo realistyczny
i konkretny, powiedzialbym: zyciowy.

W Pruszkowie Aleksander zupelnie nieoczekiwanie i przypadkowo
odnalazl swojg matke, ktorg zgubil w trakcie wedréwki do Kijowa podczas
ucieczki z Warszawy. Zgubil jako chlopak na jednej stacji kolejowej /czyzby
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Zmerynce?/, gdy w19... roku jechal pociagiem ewakuacyjnym na Wschéd
i wsiadt do innego pociagu niz nalezalo. Matka myslala, ze syn jedzie z tej
stacji towarowym pociaggiem tym samym - co i ona, tylko w innym wago-
nie, a Olek pojechal w strone Kijowa, gdzie zostal przygarniety przez swego
wuja, ktéry pozniej przenidst si¢ do Humania. Matka rozpaczata, szukata
syna wszedzie i przez wiele lat, tutajac si¢ az za Rostowem /trzeba pamietaé
o trudno$ciach komunikacyjnych i niemoznosciach facznosciowych tego
okresu w Rosji/ i powrdciwszy w drodze repatriacji do Polski... spotkata
go na ulicy w Pruszkowie. Poznata. I on poznal w tej ubranej prawie w fach-
many kobiecie swoja matke. Zaopiekowat sie nig tak, jak mégl najdelikatniej
i najczulej. Pani Petronela Kaminska byta kobieta prosta, niewyksztalcona,
lecz o tak dobrym sercu i wrodzonej subtelnosci, iz byta przez nas wszyst-
kich podziwiana /a szczegolnie przez moja zone gdyz w tym wlasnie cza-
sie ozenitem si¢/, podziwiang za jej niespozyty trud i cierpienie /umierata
z glodu w Rostowie, gdzie ludzie jedli z glodu ludzkie migso, jak opowia-
dala/. Niestety, mimo leczenia wszelkich staran gruzlica zwyciezyta i pani
Kaminska zmarta w kilka lat pézniej. Sieroctwo Olka przerwane krétkim
pobytem matki zostalo wyréwnane podobnie jak moje tym, iz Olek oZenit
sie w roku 19... z Janing Sokotowska harcerka, wychowawczynig w tymze
Pruszkowie i jednocze$nie studentka archeologii, ktéra podobnie jak on
matka, zajeta si¢ opieka nad Olkiem coraz wyrazniej zapadajacym na gruz-
lice. Zycie rozdzielito mnie z Olkiem. Najpierw podchorgzéwka w Ostrowi
Mazowieckiej, pdzniej przejscie do Rydzyny Wielkop. do eksperymentalnej
szkoly-internatu /gimn. i liceum im. Ks. J6zefa Sulkowskiego/ a jeszcze p6z-
niej do Gener. Kom RP w Gdansku odseparowaly mnie od stalych kontaktow
z przyjacielem, /z/ ktérym spotykalem sie w Warszawie w jego nowej bursie
i w Nierodzimiu lub Gérkach Wielkich na réznych kursach, i on przyjezdzat
do nas do zamku w Rydzynie. Przyjazn nasza nie doznala ani razu zalamania
w ciagu calego jego zycia ... Nie mieli$my przed sobag tajemnic ani spotecz-
nych, ani zawodowych, ani osobistych i nigdy nie zawiedli$my sie. To nie
sg sfowa z bez pokrycia. Olek wychowywal sam siebie w takiej rzeczywisto-
§ci, iz nie znam ani jednego klamstwa z jego strony. Czasami przemilczat
pewne sprawy, aby nie sprawiac przyjacielowi niepotrzebnej przykrosci /
np. nie powiedzial mi w swoim czasie - ze otrzymal Kaw. Krzyz Odrodze-
nia Polski, ale tylko dlatego, zeby mnie nie smuci¢ bo wéwczas jeszcze nie
mialem tego ,,chlebowego krzyza”, a bylem juz na emeryturze i 6w 25%
dodatek mial powazne znaczenie w moim budzecie/. Zawsze byt delikatny
w stosunkach miedzyludzkich, ale nigdy - unizony a tym bardziej stuzalczy
wobec ,,moznych” tego $wiata. Mial swoje zdanie w kazdej sprawie - chetnie
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stuchal argumentéw przeciwnych, umiat swoj sad zmieni¢ pod wplywem
stusznych argumentéw lecz potrafil nieugigcie broni¢ swego stanowiska,
gdy byt przekonany o swojej racji. Byl nadzwyczaj zdyscyplinowany i umiat
zawsze podporzadkowac swoja wole woli innego czlowieka, ktory byt jego
przetozonym. Dazenie do wladzy nigdy nie bylo naczelnym motywem jego
dzialania, cho¢ staral si¢ zachowac rzeczywista wladze tam, gdzie pelnit
kierownicze funkgcje, obojetne — czy to byla druzyna, bursa, katedra czy
nawet caly ZHP. Dopoki mogt - petnit swoja stuzbe, lekcewazac zewnetrzne
formy nalezne stanowisku lecz nie godzac si¢ na pomniejszanie mozliwosci
dzialania przy zachowaniu formalnych uprawnien.

Gdybym sprébowat scharakteryzowac postac i osobowos¢ mego przy-
jaciela z okresu pruszkowskiego i przedstawi¢ go takim, jakim wowczas mi
sie wydawal, to bym tak pisat:

Byl sredniego wzrostu /jak na owe czasy/. Zawsze przyzwoicie ubra-
ny, I$niacy czystoscia, przewaznie elegancki z niewielka daznoscia do
upigkszania sie kwiatkiem, rekawiczkami, oryginalnym krawatem. Lubit
tadne obuwie ale zawsze — wygodne. Uzywal wody kolonskiej po goleniu
lecz zadnych perfum. Normalnie zbudowany chiopak - mezczyzna. Zgrab-
ny. W ruchach jakby nieco powolny. Niezbyt wysportowany, cho¢ chetnie
uprawiajacy rézne formy ruchu. Dobry ptywak i imponujacy nurek /b. dtugo
mogl przebywa¢ pod woda/. Rece mial szerokie w $réddreczu o zwezaja-
cych sie palcach. Nie gral na zadnym instrumencie, lecz stuch miat bardzo
dobry. Bardzo mito $piewal. Gaweda nadawat indywidualng forme i pory-
wal stuchaczy zywo prowadzong akcja, czesto stosujac skroty i przeskoki
myslowe, aby po chwili wréci¢ do gtéwnego tematu. Latwo si¢ zapalal
w dyskusji, lecz potrafil juz wowczas pozwoli¢ adwersarzowi na petne przed-
stawienie swoich argumentéw do konca. Niekiedy wpadal jaka$ kasliwa
uwaga czy proba o$mieszenia argumentéw przeciwnika podczas jego wy-
powiedzi, lecz natychmiast wycofywat si¢ jesli zauwazyt, ze sprawil tym
przykros¢ przeciwnikowi.

Stosunek do kobiet peten szacunku, ale i normalnych zainteresowan
erotycznych, zawsze miarkowanych ich taktem i kulturg zachowania sie.
Nie znosil nadskakujacych swoimi wdziekami i flirtowaniem dziewczat.
Cenit przede wszystkim intelekt i charakter dziewczyny. Lubil dobrze zjes¢.
Nigdy nie pit alkoholu. O ile pamigtam - to w tamtych czasach nawet nie
pil piwa. W okresie pruszkowskim przezywat okres zwatpienia religijnego,
nazywal siebie agnostykiem ,,nie wiem, czy wierze, raczej watpie” mawial na
konferencjach zycia. Nigdy niczego innym nie zazdro$cit: ani bogactwa, ani
urody, ani stawy. Lubil uznanie za swoja prace i umial si¢ cieszy¢ sukcesem,
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potwierdzanym stfowami przelozonego lub uznaniu osoéb, ktérym sie przystu-
zyl. Aleksander nie byt pickny, lecz miat w swoim wyrazie twarzy a szczegol-
nie oczu i utozeniu warg jakis specjalny urok, odczuwany przez kazdego a /
tym bardziej przez kazda!/ z kim si¢ spotkal. Nie byl silny. Raczej byl ponizej
normy niz w normie. Lubil taniczy¢ i tanczyl zwiewnie. Zainteresowania juz
wowczas raczej skrystalizowane lub prawie skrystalizowane byly wyraznie
ukierunkowane: dzialalno$¢ dla innych, aby byli lepsi, madrzejsi i bardziej
szczesliwi. Wychowywanie i samowychowywanie, poglebianie dostepnej wie-
dzy, nasladowanie dobrych wzoréw bycia i zycia stronienie od wulgaryzmu
w kazdej postaci, szukanie prawdy, ktora ciggle umyka przybierajac rézne
postacie, szukanie jej w nauce, w sobie samym, w oczach drugich ludzi, we
wlasnych zmieniajacych si¢ doznaniach, stowach filozoféw i coraz bardziej
umifowanej archeologii, ktérg studiowal na uniwersytecie warszawskim.

Olek miat bardzo dobra i wierng pamie¢. Latwos¢ uczenia sie i przyswa-
jania nowych poje¢. W matematyce byl §redni, natomiast w historii, polskim
i biologii — chyba celujagcym. Znal dobrze francuski ze szkoly. Nie marno-
wal czasu w gimnazjum i nie ufatwial sobie zdobywania stopni elokwencja
i sprytem. Watpie, czy kiedykolwiek ,$ciggal”, natomiast wiem, ze dawal
$ciaga¢ w szkole $redniej. W nauce pomagal innym chetnie i umiejetnie.
O ile pamigtam dawal niekiedy korepetycje, lecz brak czasu uniemozliwia
mu dorabianie w ten sposob pieniedzy. Byto umiarkowanie oszczedny, nigdy
rozrzutny lub skapy. Nie uwazal siebie w tym okresie za madrzejszego od
innych, chociaz rzadko kto doréwnywal mu intelektualnie. Nie mial nigdy
poczucia nizszos$ci umystowej. Byt pracowity zawsze stawiajac na pierwszym
miejscu swoje spoteczne obowigzki: predzej rezygnowal z odrabiania lekcji,
niz z wypelniania cho¢by najdrobniejszego obowiazku spotecznego czy
zawodowego.

Olek posiadal bardzo zywa wyobrazni¢. Malym dzieciom chetnie opo-
wiadal zaimprowizowane bajki. W dyskusjach uzywal poréwnaj i przeno$ni
$wietnie ilustrujacych to, co Aleksander chcial podkresli¢ czy uwypukli¢. Nigdy
nie postugiwal sie ktamstwem pseudonaukowym - raczej, jesli zapomnial
nazwisko autora — ktérym chcial si¢ postuzy¢, nie falszowal nazwiska, liczac,
ze stuchacze i tak nie zapamietajq jesli blednie wymieni. Mimo bogactwa wy-
obrazni - byl b. wierny w opisach minionych wydarzen, snow czy zastyszanych
opowiesci, ale dos¢ czesto podkreslajac tonacja glosu czy specjalnym
zaakcentowaniem ten fragment, na ktérym mu specjalnie zalezato.

W swoich wystgpieniach np. na Walnych Zjazdach Harcerski Olek
zawsze byl wyrazicielem wielkiego poszanowania dla kazdego czlowieka
bez réznicy narodowosci, religii czy pogladéw, nawet, gdy ten cztowiek
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byt przez wigkszo$¢ oceniany, jako szkodnik. Wystarczyto, by byl stabszym
czy przesladowanym za swoja ,,prawd¢’, aby Olek znalazt si¢ przy niej. Tak
samo w rozmowach i dyskusjach z kolegami kazdy ,,stabszy” miewal w nim
oredownika. Mysle, ze tym nalezy ttumaczy¢ jego wzrastajace zaangazowanie
sie w obronie Zydéw. Olek byt glebokim patriotg bez potrzeby manifesto-
wania tego w stowa. Ogromnie dumny byl wéwczas z tego ze jest Polakiem
i martwilo go wszystko, co bylo zacietrzewieniem, egoizmami, nietolerancja
i postugiwaniem si¢ dorabiang argumentacja polityczna lub wrecz fatszowa-
niem nauki Chrystusa. Taka postawa Olka nie byla oddzialywaniem na niego
szkoty, przetozonych czy jakichs zorganizowanych grup - taka postawa wyni-
kata z nas samych, Z naszych harcerskich i przyjaznych doznan i kontaktow
z ludzmi: postawa Olka byla postawga od wewnatrz a nie postawa nabywang
w trakcie doswiadczen zyciowych czy filozofii.

Luzne uwagi do wykorzystania:

1. Pisalem bez zadnego brulionu a nawet planu: po prostu siadatem do
maszyny i pisalem bez wzgledu na stan fizyczny. Nie zagladatem do zadnych
notatek, nie sprawdzalem daty i nie przestrzegatem chronologii.

2. Ogromnie trudno pisa¢ o kims, gdy w opisywanym okresie by-
lisSmy naprawde jaka$ wspdlnota, przy czym ja bylem w tym okresie przy-
wodca i w duzej mierze nadawalem tony naszemu Zyciu. Bytem starszym
wiekowo, bylem fizycznie silniejszym i sprawniejszym, wyksztalceniowo
obaj uczeszczalismy do $rednich szkol z ta roznica, ze Olek uczeszczal do
normalnego, dziennego gimnazjum stojacego na wysokim poziomie, a ja
do wieczorowego /jakby$my teraz powiedzieli/ i na pewno ze skroconym
poziomem nauczania dostosowanym do ,,b. wojskowych’, ozenilem si¢
i miatem cdreczke a w tym czasie Olek byl jeszcze kawalerem. Zajmowatem
w hierarchii stanowisk wychowawczych i harcerskich wyzsze stanowisko -
stad tak trudno mi wyodrebnia¢ postawe Olka, gdy w rzeczywistosci byta
ona najczesciej wspdlna. Na przyktad nie wiem, kto byl inicjatorem ,,kon-
ferencji zycia’, wydaje mi sie, ze ja, ale — tak samo mogtby by¢ inicjatorem
Olek. Wiele chwytéw wychowawczych stosowanych przez nas w kierowanie
mlodzieza bylto chyba tez wspolnych, chociaz liste spraw do rozpatrywania
przez kierownika schroniska r6znych zatargéw miedzy wychowankami lub
wychowankami a wychowawcami przypisuje sobie, jak réwniez ,,gazetke
radosnych i smutnych wydarzen” prowadzong na $cianie schroniska I RGO
przypisuje sobie, i ¢wiczenia woli w posta¢ codziennych notowan we wia-
snym zakrytym dla innych ludzi notatniku, albo pisanie w tymze notatniku
spraw do zalatwienia, ktére nie wolno byto mi skresli¢ dopdki sprawa nie
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zostala calkowicie i definitywnie zalatwiona, chocby jej zalatwienie miato
trwa¢ miesigce - czy to pomyst Olka czy méj? Trudno o tym pisa¢, bo nie
chcialbym obarcza¢ Przyjaciela nadmiarem pomystéw ani przypisywa¢ mu
czyichs, tym bardziej, ze przewaznie byly one jako$ wspolng bez cienia za-
wisci czy pretensji ambicjonalnych. Przez cale zycie uczucie zazdrosci byto
dla nas naprawde uczuciem nieznanym, nieistniejagcym.

3. Olek zaczal przewyzsza¢ mnie swoim poziomym wiedzy, gdy
wstapil na uniwersytet i normalnie zaczat studiowac /nawet nie wiem czy
on wtedy nie zaprzestal pracy RGO zostawiajac sobie status wychowan-
ka/ a ja przeniostem si¢ z uniwersytetu /fizyka/ do Paiistwowego Instytutu
Wychowania Fizycznego, aby jak najszybciej zdoby¢ mozno$¢ utrzymania
powigkszajacej sie rodziny. Po podchorazéwce w 1928 roku przeniostem sig
do Rydzyny, gdzie objalem stanowisko nauczyciela wf. i wychowawcy, a Olek
dalej studiowal, ukonczyt uniwersytet, uzyskal magisterium z archeologii,
ozenil sie i dalej przebywal w srodowisku warszawskim i w wielkim $wiecie,
dystansujagc mnie catkowicie, lecz nigdy w przyjazni, ktérag dochowali$my
do rozlgki ...
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Wprowadzenie

Grzegorz Zuk, autor monografii Edukacja aksjologiczna. Zarys pro-
blematyki (Wydawnictwo UMCS, Lublin 2016, ss. 322), jest z wyksztalcenia
filologiem polskim, doktorem w dziedzinie nauk humanistycznych w zakresie
jezykoznawstwa, a dokladniej jezykoznawstwa polskiego. Jego publikacje
dotyczace problematyki aksjologicznej nie nalezag do znanych wiekszemu
gremium odbiorcéw, dlatego pojawila sie proba przyblizenia potencjalnym
czytelnikom spojrzenia z perspektywy autora na kwestie aksjologiczne. Po-
dejscie Grzegorza Zuka do omawianych w monografii zagadniers ma bowiem
nieco inny wymiar niz ten, na ktéry najczesciej natrafia czytelnik publikacji
poswieconych problematyce aksjologicznej — zazwyczaj s to pozycje filo-
zoficzne, socjologiczne, psychologiczne czy pedagogiczne, natomiast autor
ukazuje je w sposéb interdyscyplinarny, wielowymiarowy i by¢ moze dla
niektorych czytelnikow zbyt odwazny.

Celem prezentowanego artykulu jest podzielenie si¢ z czytelnikami
moimi refleksjami po zapoznaniu si¢ z tresciag monografii autorstwa Grzego-
rza Zuka. By¢é moze niektdrzy czytelnicy po lekturze tej recenzji zainspirujg
sie trescig omawianej ksigzki i podejma kolejne kroki w kierunku poznania
i rozwijania tej waznej, lecz trudnej, zlozonej i wielowatkowej problematyki.

Meandry aksjologiczne w interpretacji Grzegorza Zuka
Ksigzka ma charakter rozwazan teoretycznych, poswieconych proble-
matyce aksjologicznej, jednakze — jak sam autor zaznacza juz w podtytule
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- nie wyczerpuje podjetego tematu, lecz stanowi jego zarys. Przyjeta struktura
jest typowa dla tego typu prac, sklada sie z sze$ciu rozdzialéw, wprowadzenia,
zakonczenia, streszczenia w jezyku angielskim, bibliografii prac cytowanych
i przywolywanych, noty edytorskiej oraz indeksu nazwisk wraz z pelnymi
imionami przywolywanych w pracy autoréw. Warto nadmieni¢, ze kazdy
rozdzial zakonczony jest podsumowaniem, w ktérym w sposob zwiezly
jeszcze raz zaprezentowano tresci danego rozdziatu.

Rozdzialy od pierwszego do pigtego majg charakter teoretycznych
rozwazan autora, mocno osadzonych w bardzo licznie przywotywanej,
interdyscyplinarnej literaturze. Nieco odmienny charakter ma natomiast
ostatni rozdzial, gdyz autor zmienit tu niejako charakter przyjetej koncepciji
i przedstawia w nim ,,czastkowe wyniki” badan prowadzonych przez siebie
w ciagu kilku lat; ukazuje je jednak tylko fragmentarycznie, pozostawiajac
czytelnikowi do$¢ sporg dawke odczuwalnego niedosytu w tym zakresie.

Rozpoczng zatem od poczatku, od wprowadzenia. Przyjmujac kon-
cepcje pracy polegajaca na wszechstronnym, wielowatkowym i jednoczesnie
dos¢ szczegélowym opisie wybranych aspektow dotyczacych problematyki
aksjologicznej, autor we wstepie zawiera informacje, ktére dotycza zalozen
metodologicznych pracy. W tym miejscu informuje zatem czytelnika o celu
pracy, okreslajac, iz jest to proba poznania i zrozumienia prawidlowosci
funkcjonowania warto$ci w zyciu jednostki oraz wspolnoty w kontekscie pro-
cesu edukacji (s. 8). Moim zdaniem nalezaloby zaznaczy¢, iz proba ta opiera
sie gtéwnie na przegladzie i analizie literatury z tego obszaru, natomiast
w znacznie mniejszym stopniu autor odwoluje sie do prowadzonych w tym
zakresie i do$¢ powszechnie znanych badan innych badaczy, a warto bytoby
wspomnie¢ chociazby o tych prowadzonych wsréd mlodziezy m.in. przez
profesora Mirostawa J. Szymanskiego (Mfodziez wobec wartosci. Préba dia-
gnozy, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 1998). Dodam, zZe pominiecie
rozdzialu metodologicznego jest dopuszczalne w tego typu rozprawach.

Lektura trzech pierwszych rozdzialéw niewatpliwie rzetelnie wprowa-
dza czytelnika w problematyke wartosci. W rozdziale pierwszym Wartosci
- ustalenia terminologiczne autor przedstawia ustalenia dotyczace réznorod-
nego rozumienia i statusu wartosci, gdyz - jak zauwaza - przyjecie obiek-
tywizmu, subiektywizmu czy relacjonizmu ma wplyw na doswiadczanie
i poznawanie warto$ci. W rozdziale tym stara si¢ takze odpowiedzie¢ na
podstawowe pytanie o to, czym jest wartos¢. Nastepnie przedstawia typologie
wartosci, zaczynajac od wybranych ujec filozoficznych poprzez wtérne do
nich koncepcje socjologiczne, psychologiczne, pedagogiczne i jezykoznaw-
cze. Po tych teoretycznych rozwazaniach przechodzi do ustalenia wlasnej,
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oryginalnej koncepcji dotyczacej wartosci, wyprowadzajac ja z teorii potrzeb
Abrahama Maslowa, a takze opowiadajac si¢ za ich podziatem na nizsze
i wyzsze. Uwazam, ze dla wielu pedagogdw takie rozréznienie wartosci jest
trudne do przyjecia, jednakze autor ma prawo do wlasnego podejscia do
tego zagadnienia. Ta samodzielnos¢ jest widoczna takze w doborze przywo-
tywanej literatury i mimo Ze jest ona bardzo bogata i r6znorodna, to dobrze
bytoby ukaza¢ rézne rozumienie samego pojecia ,warto$¢” z perspektywy
pedagogicznej, m.in. przez Mieczystawa Lobockiego (Teoria wychowania
w zarysie, wyd. 3, Impuls, Krakéw 2006), Mariana Nowaka (Podstawy pe-
dagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzescijaniskiej, Redakcja
Wydawnictw KUL, Lublin 2000) czy wspominanego juz Mirostawa J. Szy-
manskiego (Mlodziez wobec wartosci. Préba diagnozy).

Rozdziat drugi zatytutowany Urzeczywistnianie wartosci to skiero-
wanie uwagi czytelnika na akt warto$ciowania, ktéry autor po przeanali-
zowaniu materialéw zZrédtowych samodzielnie definiuje jako ,akt czesto
wyrazony stownie lub w inny sposéb, w ktérym, na podstawie przestanek
emocjonalnych i racjonalnych, przypisujemy wartos¢ — pozytywna badz
negatywng — okreslonym elementom rzeczywistosci: osobie, rzeczy, zjawisku,
wydarzeniu, zwierzeciu itd”” (s. 55). Nastepnie autor zajmuje sie problema-
tyka relacji, ktore zachodza miedzy dzialaniem cztowieka, jego aktywno-
$cig a wyznawanymi przez niego wartosciami, odwolujac sie jednoczesnie
do indywidualnej hierarchii wartosci, ktéra wptywa na urzeczywistnianie
jednych warto$ci, a pomijanie innych. Rozdzial ten zamykajg rozwazania
dotyczace przynaleznosci czlowieka do $wiata natury i kultury i wynikajacych
z tego konsekwencji dla urzeczywistnienia wartosci. Tresci zawarte w tym
rozdziale maja charakter interdyscyplinarny. Rozpoczynajac od filozoficz-
nego podejscia do pojecia ,wartosciowanie” (W. Strézewski, K. Kottowski,
S. Kaminski) przez pedagogiczne (K. Lech) i psychologiczne (K. Popielski,
J. Kozielecki), autor zaznacza, ze znaczacy wkiad do badan nad wartos$ciami
i warto$ciowaniem wnoszg takze jezykoznawcy (J. Bartminski). Ta wielo$¢
ujec oraz zauwazalna swoboda autora w poruszaniu si¢ po trudnej i obszernej
literaturze z réznych dyscyplin naukowych wskazuje na znaczne oczytanie
autora w podjetej problematyce. Moze takze zacheci¢ lub tez zainspirowac
czytelnikéw do odkrycia nowych arkanéw aksjologicznych.

Trzeci rozdzial to omoéwienie miejsca wartosci w $wiecie stworzone;j
przez cztowieka kultury. Rozwazania zawarte w tym rozdziale ukazuja kryzys
cywilizacji Zachodu i jednoczesnie olbrzymia role edukacji jako jednej z drog
przezwyciezenia tego kryzysu, a w konsekwencji trwanie i rozwdj zachodniej
wspdlnoty kulturowej. Tresci zawarte w tym rozdziale wyraznie koresponduja
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z zainteresowaniami Grzegorza Zuka w obszarze kulturoznawstwa. Warto
jednak bytoby zastanowi¢ si¢ nad tytulem podrozdziatu Wspélne wartosci
kulturowe, gdyz tresci w nim zawarte odnosza si¢ raczej do wartosci w kon-
tekscie celow wychowania.

Czwarty rozdzial Edukacja - ksztatcenie i wychowanie stanowi - zda-
niem autora, o czym pisze we wstepie — swego rodzaju wprowadzenie do
rozdzialu gtéwnego Wymiary edukacji aksjologicznej. Autor stara si¢ tu upo-
rzadkowa¢ i wyjasni¢ pojecia ,edukacja’, ,,ksztalcenie” i ,wychowanie”. Jednak
swoja uwage kieruje gtéwnie na edukacje i ideal wychowania. W moim prze-
konaniu prace wzbogacilyby ujecia pedagogiczne takich pojec jak ,wychowa-
nie” i ,edukacja’, a nie koncentrowanie si¢ na ich aspektach lingwistycznych,
aczkolwiek dla lingwisty moga by¢ one kluczowe. Nie uwazam takze, by
wprowadzona przez Grzegorza Zuka autorska definicja edukacji stanowita
nowy, warto$ciowy wklad w interpretowanie tego pojecia. Rdwniez wnioski,
do ktérych dochodzi autor w odniesieniu do edukacji, nie wnosza niczego
nowego, gdyz s od lat znane w pedagogice, np. te zamieszczone na s. 139:
»Edukacja nie moze si¢ obej$¢ bez §wiadomie zdefiniowanych wartosci...”,
»Edukacja ma zatem prowadzi¢ nie tyle do samej zmiany, ktéra przeciez moze
by¢ zmiang na gorsze, ile do rozwoju, ktéry w odczuciu spolecznym i praktyce
pedagogicznej jest utozsamiany z przeobrazeniami idacymi w oczekiwanym,
pozytywnym kierunku”. Nie rozumiem takze, co autor mial na mygli, stwier-
dzajac w podsumowaniu tego rozdziatu: , Ideal wychowania jest pojeciem
pedagogicznym, bywa jednak obecny takze w zyciu rodziny jako uosobienie
nadziei i pragnien rodzicéw wzgledem swoich dzieci” - czy zatem rodzina
zdaniem autora nie nalezy do obszaru, ktérym zajmuje sie pedagogika? Nie
sa to bledy, ktére mogtyby wplyna¢ na negatywna oceng calej monografii,
jednakze oddajac ksigzke w rece m.in. mlodego czytelnika, wkraczajacego
dopiero na droge rozpoznawania i poszukiwania teoretycznych podstaw
aksjologicznych, tresci te moga wywota¢ pewien chaos w ich rozumieniu
i interpretowaniu.

Piaty rozdzial jest najobszerniejszy — obejmuje 104 strony, czyli 1/3
monograﬁi, 1 stanowi wedlug zamierzen autora ,,centrum rozwazan teore-
tycznych’, poswieconych wymiarom edukacji aksjologicznej. Podobnie jak
we wcze$niejszych rozdziatach tak i tu Grzegorz Zuk tworzy wlasny aparat
pojeciowy i definiuje kluczowe dla prowadzonych przez siebie rozwazan
pojecie ,edukacji aksjologicznej’, ktéra rozumie jako ,,0gét dziatan i pro-
cesOw opartych na aktywnosci wlasnej jednostki oraz jej otoczenia wycho-
wawczego (rodzicéw, wychowawcow, srodowiska), obejmujacy ksztalcenie
oraz wychowanie, majacy na celu takie formowanie osobowosci czlowieka,
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aby byl on zdolny do urzeczywistniania wartosci wyzszych, osiggajac tym
samym dojrzalo$¢ wewnetrzng” (s. 164-165). Owa dojrzalos¢ wewnetrzng
autor przyjmuje jako cel edukacji aksjologicznej (s. 218, 242). Biorac pod
uwage sklonnoéé Grzegorza Zuka do wyjasniania i definiowania wprowadza-
nych poje¢, zaskakuje brak wyjasnienia poje¢ ,,system wartoéci” i ,,system’,
mimo iz pojawily si¢ one w tekscie. Dziwi mnie takze, ze autor odwolujac
sie do autokratycznego iliberalnego stylu wychowania, nawet nie wspomina
o demokratycznym. Dodatkowo w kazdym z wyréznionych stylow wyréznia
odmiane¢ pozytywna i negatywna, nie dokonujac ich opisu. Rozumiem, ze
przyjmujac dualistyczng koncepcje swiata i cztowieka, autor chcial ukazaé
biegunowo rézne style wychowania. Nie moge jednak zgodzi¢ si¢ z tym, iz
w ten sposob ukazuje ,,pelnie¢ rzeczywistosci’, gdyz w moim przekonaniu
przedstawiony opis nalezy uzupelni¢ o demokratyczny styl wychowania,
stanowigcy ,jeden z podstawowych warunkéw w miare skutecznych oddzia-
tywan wychowawczych™. Uwazam takze, Ze przyjecie przez autora dwoch
podstawowych modeli rodziny - tradycyjnego i ponowoczesnego - to zbytnie
uproszczenie. Pewien brak spojnosci odnajduje w rozwazaniach dotyczacych
edukacji aksjologicznej w rodzinie, gdyz Grzegorz Zuk stwierdza: ,,Urze-
czywistnianie w rodzinie negatywnych wartosci skutkuje brakiem poczucia
bezpieczenstwa u dziecka...” — skoro autor przyjal podzial wartosci na nizsze
i wyzsze, to ktore z nich sg negatywne, a ktore pozytywne? Ponadto chaos od-
najduje réwniez w stwierdzeniu: ,Trudno oczekiwac tego, ze dziecko, ktorego
rodzina nie zaspokaja elementarnych potrzeb, np. poczucia bezpieczenstwa,
bedzie w stanie przyswajac i realizowac¢ wartosci wyzsze” (s. 180) — przyjmujac
definicje wartosci w ujeciu autora, mozna odnalez¢ tu pewna niesp6jnosc.

Mimo dbania przez autora o rzetelne informowanie czytelnika o zro-
dfach przywotywanych prac, to umknety gdzies jego uwadze dane dotyczace
przypisow w przywolywanych i cytowanych na s. 170-171 fragmentach tekstu
czy tez na s. 175, kiedy odwoluje sie do stéw J. Szaniawskiego.

Jako wartosciowe dla praktyki pedagogicznej uwazam wielokrotne
zwracanie uwagi Grzegorza Zuka na fakt, iz ,edukacja w zakresie warto$ci
powinna polega¢ na umozliwieniu wychowankowi przezywania wartosci,
wazng zatem role w edukacji aksjologicznej, niezaleznie od przyjetej kon-
cepcji wychowania, odgrywaja emocje” (s. 197), gdyz ,doswiadczenia zy-
ciowe oparte na przezyciu emocjonalnym sg zazwyczaj bardzo trwale [...],
podobnie jest z emocjonalnym przezyciem wartosci” (s. 200), zatem autor
przyjmuje zasade ,uczenia si¢/wychowania przez przezywanie” (s. 256), gdyz

' M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, wyd. 3, Impuls Krakow 2006, s. 158.
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~emocje powinny by¢ obecne w kazdym wymiarze edukacji aksjologicznej,
poniewaz przezywanie wartosci sprzyja ich akceptacji, a takze motywuje do
zmiany i dziatania” (s. 256).

Pomimo tych kilku drobnych uwag stwierdzam, ze tresci zawarte
w tym rozdziale zostaly przedstawione w sposéb interesujacy i czytelny,
zwykorzystaniem bogatej literatury poswieconej omawianym zagadnieniom.

Ostatni, szosty rozdzial ukazuje oryginalny, autorski model aktywnosci
aksjologicznej, ktéry powstal w wyniku prowadzonych przez Grzegorza Zuka
rozwazan, a takze badan, z nadzieja, ze postuzy teoretykom i praktykom
edukacji do poznania i opisu czlowieka w kategoriach reprezentowanych
przez niego wartosci, zyskujac tym samym zastosowanie praktyczne. Jedno-
cze$nie autor nadmienia, ze dokonal empirycznej weryfikacji opracowanego
modelu, uzyskujac jego potwierdzenie. Rozumiem, ze autor jedynie sygnalnie
odwoluje si¢ do prowadzonych przez siebie badan w ramach lekcji muzealnej,
gdyz nie zamieszcza informacji odnosnie do metody, techniki i narzedzi
badawczych, a przywoluje tylko dwa pytania, na ktére odpowiedzieli bada-
ni. Pytania te, jak sadze, sa kluczowe dla prezentowanego modelu. Trudno
jest mi zrozumie¢ wnioskowanie autora méwiace o tym, ze ,,wyniki badan
odzwierciedlaja pewne problemy, na jakie natrafiaja mlodzi ludzie na swojej
drodze do dorostosci, a wizyta w miejscu pamieci moze im pomdc rozwigzaé
przynajmniej niektére z nich” (s. 275) — nie wiem, jakie problemy i w jaki
sposob w wyniku udzialu mlodziezy w lekcji muzealnej zostaja rozwigzane,
ciekawa tez jestem, czy u osob dorostych poddanych takiej konfrontacji
pojawilyby si¢ inne problemy niz u mtodych ludzi? Nie sadz¢ takze, aby
opracowany model aktywnosci aksjologicznej znalazt w pelni uzasadnienie
w prezentowanych badaniach, gdyz trudno jest na podstawie tresci zawartych
w monografii odnies$¢ si¢ do wynikéw badan odnosnie do dojrzatosci we-
wnetrznej badanej mlodziezy. Pozostaje rowniez pytanie o trwalos$¢ wartosci
deklarowanych przez mlodziez pod wplywem lekcji muzealnej. Pytanie to
pozostalo bez odpowiedzi.

Podsumowanie

Reasumujac, recenzowana monografia ma charakter interdyscyplinar-
ny, faczy pedagogike z aksjologia jako subdyscypling filozofii, obecne s3 tez
w niej elementy z zakresu psychologii, socjologii, antropologii kulturowej
i jezykoznawstwa. Grzegorz Zuk wykorzystuje posiadang wiedze z zakresu
nauk spotecznych i humanistycznych, finalnie wpisujac si¢ w zatozenia teorii
wychowania.
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Po zapoznaniu si¢ z trescig ksigzki stwierdzam, ze stanowi warto-
$ciowy wklad do wspoélczesnego dyskursu nad miejscem i rolg edukacji
aksjologicznej w wychowaniu mlodziezy i mimo poczynionych drobnych
uwag catos¢ tekstu oceniam pozytywnie. Mam nadzieje, ze przedstawiony
przez Grzegorza Zuka model edukacji aksjologicznej znajdzie zastosowanie
w pracy wychowawczej z mlodziezg w kierunku ksztaltowania i rozwijania
ich wartosci. Zgadzam si¢ ze stwierdzeniem autora, ze ,wartosci deklarowane
stanowig pewien potencjal, do ktérego mozna si¢ odwotywac w dzialalnosci
edukacyjnej i pomoc je wychowankom zmaterializowa¢ w postaci uczynkow.
Deklaracje — jesli tylko sg szczere — ukazujg bowiem to, co jest dla konkret-
nego cztowieka wazne” (s. 62).
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Axiological meanders - a review of a monograph by Grzegorz Zuk
»Edukacja aksjologiczna. Zarys problematyki”: UMCS, Lublin 2016

The purpose of this article is to share my reflections with readers
after reading the monograph by Grzegorz Zuk. This book is a theoretical
reflection on the axiological issues, however, as the author himself points out
in the subtitle does not exhaust the subject but only outlines it. The issues
raised have been presented in an interdisciplinary way, multidimensional
and perhaps too daring for some readers. The author’s axiological education
model is worth noticing, this model in my opinion is a worthwhile contri-
bution of the author to contemporary discourse on the place and the role
of axiological education in the upbringing of young people. Perhaps some
readers after reading this work will be inspired by its content and will take
further steps towards exploring and developing this important, difficult and
multifaceted problem.
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Reformowanie edukacji czy imperatyw statej zmiany?

Po raz kolejny miatySmy okazje uczestniczenia w interesujacej kon-
ferencji naukowej o zasiggu miedzynarodowym, organizowanej przez sto-
warzyszenie naukowe European Educational Research Association (EERA).
Charakterystyke EERA, jako stowarzyszenia naukowego o uznanej randze
europejskiej, przedstawila szczegétowo Anna Babicka-Wirkus w numerze 36.
»Rocznika Pedagogicznego™. W niniejszym tekscie postanowily$my zapre-
zentowac szczegolowo jedna z form dziatalnosci stowarzyszenia — corocznie
organizowang konferencje¢ naukowa pod nazwa The European Conference on
Educational Research (ECER).

Naszym celem jest przyblizenie tematyki tegorocznej konferencji,
noszacej tytul Reforming Education and the Imperative of Constant Chan-
ge: Ambivalent roles of policy and educational research, a w jej kontekscie
przedstawienie idei stowarzyszenia naukowego. Zaréwno podjety temat, jak
i koncepcja ,naukowej wspolnoty uczacych sie”> wpisuja si¢ w obecne w na-
szym kraju debaty naukowe. Z tego wzgledu postanowitysmy dotaczy¢ do

' A.Babicka-Wirkus, The European Conference on Educational Research - z perspek-
tywy kilkuletniego uczestnictwa, ,,Rocznik Pedagogiczny” 2013, t. 36.

2 Sformutowanie znajduje si¢ w tytule ksigzki Naukowa wspélnota uczgcych sie.
XXX-lecie Letniej Szkoty Pedagogow przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN, red. E. Bochno,
A. Korzeniecka-Bondar, Wydawnictwo Uniwersytetu w Biatymstoku, Biatystok 2016.
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nich gtos naukowcdw z innych czesci $wiata, ktorzy dostrzegaja koniecznos¢
poglebionych analiz ztozonych zjawisk edukacyjnych w miedzynarodowym
kontekscie.

Cykliczne konferencje ECER maja stala strukture i przebieg, ale po-
szukujg wcigz nowych rozwigzan, wynikajacych z nowatorskiego spojrzenia
na wspoltprace srodowisk naukowych. Naszym zdaniem sukces konferencji
ECER bierze si¢ nie tylko z duzo wigkszych mozliwosciach finansowych
zachodnich krajéw europejskich, ale przede wszystkim z woli wspoélpracy
i gtebokiego namystu nad rozwojem badan edukacyjnych. Podobne idee
towarzysza Letnim Szkolom Mlodych Pedagogéw organizowanym pod pa-
tronatem KNP PAN’.

Od czasu zalozenia EERA w 1994 roku w Anglii, stowarzyszenie
koncentruje si¢ na upowszechnianiu idei badan edukacyjnych w Europie
i rozwijaniu wspdlpracy miedzy stowarzyszeniami naukowymi. Wzrasta
takze zainteresowanie czlonkostwem w EERA, do ktdérego obecnie naleza
towarzystwa naukowe z 36 krajow, a kolejnych 6 kandyduje. Polskie Towa-
rzystwo Pedagogiczne jest cztonkiem European Educational Research As-
sociation od 2009 roku, a w 2014 roku przystapito takze do stowarzyszenia
World Education Research Association (WERA), skupiajacego towarzystwa
naukowe z catego $wiata.

W tym roku konferencja ECER odbyla si¢ w Kopenhadze (21-
25.09.2017), a gospodarzem byl University College Copenhagen (UCC).
Wydarzenie zgromadzito badaczy z 68 krajow, co podkreslit, w trakcie prze-
mowy rozpoczynajacej konferencje, obecny przewodniczacy EERA prof. dr
Theo Wubbels (Utrecht University).

Zaproponowana w tym roku tematyka konferencji ECER: Reforming
Education and the Imperative of Constant Change: Ambivalent roles of policy
and educational research wpisuje si¢ w aktualne dyskusje naukowe nad ideg
reformy edukacyjnej. Interesujaco sformutowany tytut wskazuje na nurtujace
wielu pedagogdw na $wiecie pytania o zasadnos$¢ reform, miejsce badan

> Letnia Szkola Mlodych Pedagogéw prowadzona jest przez prof. dr hab. Marie
Dudzikowa, ktéra sprawuje od 24 lat funkcje kierownika naukowego. Wiele form aktywnosci
naukowej, proponowanej uczestnikom LSMP przypomina propozycje organizatoréw ECER.
Ideg LSMP jest rozwdj naukowy mlodych badaczy i ,budowanie wspélnoty uczacych si¢”
skupionych wokot ,,palacych probleméw” pedagogicznych. Por. H. Kwiatkowska, Letnia
Szkola Mtlodych Pedagogéw Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN - fenomen dtugiego trwania
Instytucji. [w:] Naukowa wspdlnota uczgcych sie. XXX-lecie Letniej Szkoty Pedagogow przy
Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN, red. E. Bochno, A. Korzeniecka-Bondar, Wydawnictwo
Uniwersytetu w Biatymstoku, Biatystok 2016, s. 218-220.
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naukowych w ich przygotowywaniu, a takze niejednorodna, ambiwalentna
role polityki w przebiegu zmian w obszarze edukacji. W liscie przewodnim
przyblizajacym tematyke konferencji, organizatorzy zwrdcili uwage na na-
silajaca sie od lat 90-tych XX wieku ,transnarodowg presje reformatorska”
(transnational reform pressure)* wywierang przez OECD, UE i Proces Bolon-
ski na lokalng polityke edukacyjng wielu krajéw. Koncentruje si¢ ona przede
wszystkim na ciggtym dazeniu do poréwnywalnosci standardow i efektow
ksztalcenia, zbyt mala wage przywiazujac do jakosci edukacji.

W zwigzku z tym organizatorzy ECER postawili pytanie o role badan
edukacyjnych nad istota reformowania edukacji i ,,imperatywem ciaglych
zmian” (the imperative of constant change). Uczestnicy konferencji poszuki-
wali odpowiedzi na tak postawione pytanie w réznych formach wypowiedzi.
Wystgpienia plenarne (keynotes) wyglaszali: Manja Klemenci¢ (Harvard
University) Shifting authority in transnational governance of higher education,
and effects of culture in implementation of higher education reforms, Rajani
Naidoo (University of Bath) The Competition Fetish as an Imperative of
Change: Animators, Mediators and Consequence, Jens Rasmussen (Depart-
ment of Education at Aarhus University, Denmark) When Constructions of
the Future Meet Curriculum Development and Teaching Practice oraz Carl
Anders Séfstrom (Sodertorn University, Stockholm) Livable Life, Educational
Theory and the Imperative of Constant Change.

Referenci zwracali uwage na konieczno$¢ badan, pozwalajacych zro-
zumie¢ wplyw kontekstu kulturowego poszczegdlnych krajow europejskich
na sposob wdrazania ponadnarodowej polityki edukacyjnej. R. Naidoo,
moéwiac o ,,imperatywie prowokujagcym zmiany”, wskazywala na ,fetysz
rywalizowania” (the competition fetish) jako czynnik napedzajacy reforme
edukagcji. Jako przykltad wskazywata przymus stalej zmiany w szkolnictwie
wyzszym, wywolywany, jej zdaniem, przez konkursy grantowe sponsorowane
przez rzad.

Wszakze wiodacym watkiem wypowiedzi bylo podkreslanie powierz-
chownosci reform, ktdre raczej koryguja, niz gleboko zmieniaja rzeczywi-
sto$¢ edukacyjng. Zdaniem Carla Andersa Safstrom’a opaczne rozumienie
»stalej zmiany” (constant change) powoduje, ze w wielu krajach europejskich
wlasciwie nie dokonuje si¢ zadnych istotnych zmian. Odpowiedzig na blo-
kowanie glebokich zmian w edukacji powinny by¢, jego zdaniem, strategie

1 Wszystkie tltumaczenia wyrazen anglojezycznych, umieszczonych w nawiasach,

dokonaly autorki na podstawie http://www.eera-ecer.de/ecer-2017-copenhagen/programme-
central-events/ [dostep: 06.09.2017].
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przeciwdzialajace antydemokratycznym i anty-pluralistycznym tendencjom.
Proponowanym przez referenta rozwigzaniem jest promowanie edukacji
wystarczajaco dobrego zycia (livable life), czerpiacej z idei Jacquesa Ran-
ciére’a oraz Judith Butler®. Podczas dyskusji panelowej EERA Panel, czworo
referentow wraz z dyskutantami debatowato nad kierunkami w jakich po-
winny i$¢ badania naukowe, ktére musza odwaznie wkracza¢ w nowe, trudne
obszary zycia spolecznego.

Namyst nad problematyka konferencji towarzyszyl takze sympozjom
tematycznym EERA Sessions, organizowanym przez rade naukowa EERA
i lokalny komitet organizacyjny. Ideg organizatoréw tych corocznych spotkan
jest poruszanie najbardziej ,,palacych” zagadnien zwigzanych z edukacja
$wiatowq oraz z sytuacja systemu edukacji kraju goszczacego konferencje.
Przyktadem bylo sympozjum The Latest Danish School Reform Revisited -
Gains, Surprises and Challenges, w ktérym wzigli udzial Christine Antorini
— dunska polityk, parlamentarzystka, a w latach 2011-2015 minister edukacji
oraz Laust Joen Jakobsen -rektor UCC. Dyskutowano na temat najnowszej,
szeroko zakrojonej reformy dunskiego systemu szkolnictwa podstawowego,
nawigzujac do doswiadczen innych krajow.

Sytuacje edukacji w Unii Europejskiej poruszano w trakcie sympozjum
The EU’s Four Freedoms: moving people, capital, goods and services across the
field of European education. Bylo ono prowadzone przez przedstawicieli rady
naukowej czasopisma ,,European Educational Research Journal™, wydawane-
go przez stowarzyszenie EERA (MNiSW 25 pkt. lista C). Redaktor naczelny,
Martin Lawn (University of Edinburgh, Anglia) wraz z zespotem zastanawiali
sie, jakie konsekwencje niesie myslenie o edukacji w kategoriach rynkowych.
Czym s3 ,,dobra edukacyjne” (educational foods), ktére przekraczaja granice
i staja sie istotne w innych krajach? Czy s3 to testy i programy? A moze ka-
pital przenoszony za granice na prywatyzowanie instytucji edukacyjnych?
Konieczna, zdaniem M. Lawn, jest analiza skali i ztozonosci rynkéw eduka-
cyjnych w Europie —w zakresie mobilnosci towardw, ustug, kapitatu i ludzi.

W trakcie innego z sympozjow Education and Research in a Post-Fact
World: Responses, responsibilities and possibilities, nawigzywano do sytuacji,
w jakiej znalazta si¢ edukacja w czasach Brexit'u oraz prezydentury Donalda
Trumpa. Akademicy biorgcy udziat w obradach (m.in. Mary Hamilton z Lan-
caster University) zwracali uwage, ze sukcesy tych kampanii budzg niepokdj

5

J. Butler, Notes Toward a Performative Theory of Assembly. Harvard University
Press, Cambridge, 2015.
¢ Por.: http://journals.sagepub.com/home/eer [dostep: 06.09.2017].
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w Europie i USA, zwigzany ze wzrostem prawicowego fundamentalizmu
izagrozeniem dla liberalnego myslenia w $wiecie post-prawdy i post-faktow.
Referenci podkreslali, ze, skoro racjonalnos¢, logika, sztuka argumentowania
byty filarami, na ktérych powstawaly instytucje edukacyjne, nalezy rozwazy¢
konsekwencje, jakie dla edukacji i badaczy powoduje pomijanie wartosci
prawdy i falszu.

Z kolei prelegenci w sympozjum A Glocal Dialogue on Evidence and
Public Good in Educational Policy, Research and Practice podkreslali, ze nauki
spoleczne i edukacyjne nigdy nie byly pod wigksza presja niz dzisiaj. Ich
zdaniem kierowanie si¢ przez rzadzacych polityka opartg na neoliberalnych
wskaznikach ekonomicznych, jak efektywnos$¢, standaryzacja, testowanie, jest
widoczne w preferowaniu programéw marketingowych na studiach i cigciach
budzetowych na finansowanie edukacji. Przypomniano, ze stowarzyszenie
EERA dazy do wywierania wplywu na decydentéw w Komisji Europejskiej
w celu podkreslenia wartosci edukacji jako dobra publicznego w programie
Horyzont 2020.

W ramach sympozjéw tematycznych odbyla sie takze projekeja fil-
mu Testowani (Tested), ktérego bohaterami sg uczniowie z Nowego Jorku
rézniacy sie pochodzeniem i rasg, przygotowujacy si¢ do standardowego
testu warunkujacego dostep do najlepszych szkoét srednich w miescie. Film
ukazuje rzeczywistg przepas¢ pomiedzy mozliwosciami dostepu do edukacji
Amerykanow réznych ras, pomimo zalozen polityki ,,modelowej mniejszo-
$ci” (model-minority myth).

Oproécz wykladéw plenarnych i sympozjéw najwigcej czasu na konfe-
rencji ECER pos$wigcono obradom w sekcjach problemowych. Warto w tym
miejscu krétko opisa¢ sposéb ich funkcjonowania, odmienny od znanych
nam z polskich konferencji pedagogicznych. Przede wszystkim idea wysta-
pien w sekcjach problemowych zwigzana jest z wieloletnig tradycja dzia-
talnosci stowarzyszenia EERA. Przez caly rok pracuje kilkadziesiat Sieci
(Networks) zwiazanych z konkretng dyscypling nauki (np. filozofia edukacji,
historia edukacji) albo skupionych na pewnych tematach badan edukacyj-
nych (np. partnerstwo w edukacji, prawa dziecka). Badacze, zrzeszeni w danej
Sieci planujg zagadnienia, na ktérych chcg skupic¢ sie podczas nastepnej
konferencji, koordynuja procedurg zgloszen i recenzowania wystapien w ich
sekcji problemowej, a przewodniczacy Sieci sklada roczne sprawozdanie do-
tyczace dzialalnodci. Jest ono warunkiem uczestnictwa Sieci w kolejnej ECER.

Obecnie Sieci jest az 32, co sprawia, ze mozliwosci wyboru tematyki
wystapienia na konferencji jest bardzo wiele. Swiadczy o tym rosnaca liczba
uczestnikéw ECER, ktorych w 1997 roku byto 616, a podczas tegoroczne;j
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konferencji w Kopenhadze az 2700. Wystapienia odbywaty sie w réwnole-
glych sekcjach, ktorych byto blisko 830. Kazda z nich trwata 90 minut, w trak-
cie ktérych wystepowalo tylko 3-4 prelegentéw, a nastgpnie rozpoczynata
sie dyskusja. Dzieki takiej organizacji czasu mozliwy byt autentyczny dialog
i uchwycenie ponadnarodowego kontekstu badan. Jezykiem konferencyjnym
byl, jak zawsze, jezyk angielski. Niekiedy utrudnialo to wymiane doswiadczen
ze wzgledu na nieprzetlumaczalnos¢ niektoérych poje¢ naukowych, wynikaja-
ca z roznic kulturowych oraz specyfiki jezyka kraju referujacych uczestnikow.

Sesje problemowe Sieci odbywaly si¢ réwnolegle w trakcie wszystkich
dni konferencji. Prowadzacy sesje zwracali uwage, aby prelegenci odnosili
swoje badania do szerszego kontekstu spotecznego, co umozliwi¢ mogto
wymiane doswiadczen i wspolng refleksje nad problematyka danej sekeji.
Nalezy jednak podkresli¢, ze coraz czesciej uczestnicy ECER daza do wymia-
ny pogladéw z uczestnikami innych Sieci. Podczas tegorocznej konferencji
reprezentanci poszczegélnych Sieci wnosili o przyznanie czasu na otwarte
seminaria, ktore pozwolilyby uczestnikom réznych sekcji na spotkanie i dys-
kusje nad wspdlnymi zainteresowaniami badawczymi. W tym roku potrzeba
taka zostala zgloszona przez Sie¢ skupiong wokdt problematyki praw dziecka
(Network 25: Research on Children’s Rights in Education). Podczas dyskusji
na spotkaniu podsumowujacym caloroczng prace Sieci okazalo sie, ze w tym
roku badacze skupili si¢ przede wszystkim na problematyce praw dzieci
bedacych uchodzcami. Ta sama kwestia, chociaz z innej perspektywy, byta
analizowana w Sieciach dotyczacych badan etnograficznych (Network 19:
Ethnography) oraz ksztalcenia nauczycieli (Network 10: Teacher Education
Research). Badacze skupieni wokot interesujgcej ich problematyki postanowili
takze zatozy¢ wlasng strone internetows, na ktérej beda zamieszcza¢ swoje
publikacje — nie tylko w jezyku angielskim, informacje o konferencjach,
warsztatach, sympozjach, a takze opisy i rekomendacje ciekawych pozycji
ksigzkowych. Platforma internetowa bedzie rowniez miejscem wymiany
mysli i doswiadczen oraz podejmowania wspolnych inicjatyw. Jest to takze
korzystne ze wzgledu na duzg liczbe uczestnikow ECER, co utrudnia jednak
tradycyjne sposoby nawigzywania kontaktéw w trakcie konferencji.

Podkreslenia wymaga fakt, ze w trakcie konferencji ECER zawigzuja
sie znajomosci nie tylko miedzy badaczami, pochodzacymi z réznych zakat-
kow swiata, ale przede wszystkim tworzy sie swoista wspdlnota naukowa. Ma
to miejsce szczegdlnie wirdd cztonkéw poszczegolnych Sieci, ktérzy maja
realny wptyw na to, co si¢ dzieje w danym $rodowisku badaczy. Naszym zda-
niem przyklad sekcji problemowej, poswieconej prawom dziecka, pokazuje
sposob zawigzywania si¢ takiej wspdlnoty.
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Sukcesywnie rosnaca liczba uczestnikow konferencji ECER nie ozna-
cza, ze coraz latwiejsza staje si¢ aplikacja na nig. Potencjalni referenci wysytaja
kilka miesiecy wczedniej kilkustronicowe streszczenie wystapienia, ktore
jest czytane przez dwoch recenzentow i oceniane w skali 1-10, a nastgpnie
odsylane wraz z decyzjg o przyjeciu i uwagami. Wystgpienie moze mie¢
forme referatu lub plakatu. Uczestnicy sesji plakatowej biorg udzial w kon-
kursie Elsevier Best Poster Award. Zwycigzca otrzymuje nagrode pieni¢zng
w wysokosci 250 USD, bezplatng subskrypcje wydawnictw Elsevier oraz
bezptatny udziat w kolejnej konferencji ECER. W tym roku nagrode otrzy-
mata Charlotte Kramer za plakat zatytulowany: Video or Transcript? On the
Effectiveness of Video- and Transcript-based Classroom Management Courses
on Pre-service Teachers’ Situation-specific Skills, ktéry mozna obejrze¢ na
stronie internetowej ECER’.

Statym wydarzeniem ECER jest poprzedzajaca ja konferencja Emer-
ging Researchers’ Conference dla mtodych doktorantow i doktorow (do 6 lat
po doktoracie). Mtodzi uczestnicy moga wzig¢ udzial w konkursie na najlep-
szy artykut, ktorego zwycigzca otrzymuje bezptatny wstep na przyszloroczna
ERC1iECER, zwrot kosztoéw podrozy, a tekst jest publikowany w ,,European
Educational Research Journal”. W tym roku nagrode odebrata Manuela Men-
doza za artykut To mix or not to mix: Exploring the dispositions to otherness
in schools. Laureatka odniosta sie do koncepcji habitusu Bourdieu, badajac
sposob, w jaki réznorodnosc¢ spoteczna w szkole moze ksztaltowaé posta-
wy wobec innych uczniéw i rodzicéw. Mtodzi badacze moga réwniez braé
udzial w konkursie na najlepszy plakat nagradzany nagroda pieni¢zna (500
euro) i bezptatnym udzialem w kolejnej konferencji ERC i ECER. W roku
2012 roku wérod laureatéw tego konkursu byto dwoje polskich doktorantow
(obecnie doktoréw): Anna Babicka-Wirkus (Akademia Pomorska w Stupsku)
i Michal Zawadzki (Uniwersytet Jagielloniski).

Tradycja konferencji ECER sg takze wystawy wiodacych $wiatowych
wydawnictw naukowych. W tym roku byly to na przykiad : Bloomsbury;,
Emerald Publishing, Routledge i SAGE. Uczestnicy mogli takze bezptat-
nie skorzysta¢ z warsztatow metodologicznych, po$wigconych jakosciowe;j
analizie danych wspomaganej komputerowo programami MaxQda, IDB
Analyzer czy MPlus.

7 http://www.eera-ecer.de/fileadmin/user_upload/Pictures/ECER_Logos_and_Pic-
tures/ECER_2017/ECER_ 2017_-_ECER_Poster_Award_Winner_Charlotte_Kramer.pdf
[dostep: 18.09.2017].
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Uczestniczac kolejny raz w konferencji ECER, bylysmy pelne po-
dziwu zaréwno dla jej poziomu naukowego, aktualnosci podejmowanych
zagadnien, jak i nowoczesnej logistyki organizacyjnej tak duzego przedsie-
wziecia. Naszym zdaniem sg to istotne powody, dla ktérych warto rozwazy¢
udzial w kolejnej edycji konferencji, ktéra odbedzie si¢ w Bolzano w dniach
3-7.09.2018. Tematem przewodnim bedzie Inclusion and Exclusion, Resources

for Educational Research. Zgtoszenia nalezy wysyta¢ do 31.01.2018 roku.
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