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Streszczenie: Artykul ma na celu zapoznanie czytelnika z podstawowymi koncepcjami
pedagogii Fernanda Deligny'ego, francuskiego pedagoga, artysty, pisarza i etologa zyjacego
w latach 1913-1996 i pracujagcego z niemymi dzie¢mi autystycznymi oraz mtodzieza
nieprzystosowang spotecznie. Artykul podejmuje problematyke jezyka 1 komunikacji
konwencjonalnej i komunikacji pozajezykowej, bazujacej na wspolnocie doswiadczen,
odczytywaniu gestow i mowy ciata wychowankow, mapowaniu ich ruchéw i aktywnosci oraz
obrazowaniu ich rytualnosci. Powotujac si¢ na tworczos¢ Deligny'ego oraz teksty innych
badaczy, autorka formuje wskazowki 1 rozwigzania dla wspoélczesnej edukacji
podporzadkowanej prawom rynku, paradygmatom skutecznosci, uzytecznosci, praktycznosci
I towarzyszacego determinantom tej ekonomiki pospiechu i merkantylizmu. Stojac w opozycji
do tak konstruowanej rzeczywistosci, Fernand Deligny pragnie zwroci¢ naszg uwage na te
podmioty i grupy, ktory nie wpisujac si¢ W dominujacy paradygmat, sktaniajag do namystu nad
"innym sposobem bycia" i zwrocenia si¢ W strone¢ wartosci, 0 ktore - wedlug autorki -
wspoélczesnie mogg zawalczy¢ juz tylko edukacja i sztuka.

Stowa kluczowe: Fernand Deligny, komunikacja pozajezykowa, nieme dzieci autystyczne,
inny sposéb bycia, mapowanie, wspodlnota do$wiadczen, jezyk, normatywno$é, tworzenie
okolicznosci, pajecza sie¢, eko-krytyka, inkluzywnos¢, rdznica

1. Wprowadzenie

Celem mojego artykutu jest ukazanie sposobu, w jaki mozna rozszerzy¢ rozumienie
dialogu w edukacji w swietle pedagogii Fernanda Deligny’ego (1913-1996), francuskiego
artysty i pisarza, etologa i pedagoga pracujacego z niemymi dzie¢mi autystycznymi
i nieprzystosowang spotecznie mtodzieza.

Termin ,,dialog” pochodzi z jezyka greckiego: dialegomai - rozmawia¢, dialogos -
rozmowa, dialog. Doktadna etymologia wskazuje na dwa greckie wyrazy: logos - stowo, mowa
oraz dia - przyimek, ktory oznacza przejscie przez co$ lub takze ruch z jednego punktu do
drugiego®.

W(g definicji Stownika jezyka polskiego PWN dialog oznacza:

1. «rozmowe dwoch 0sob, zwtaszcza bohaterow powiesci, sztuki lub filmuy

2. «utwor literacki niesceniczny, napisany w formie rozmowy»

1J. M. Prelezzo, C. Nanni, G. Malizna (red.), Dizionario di scienze dell'educazione, Torino 1997; L.A. Gallo,
Dialogo, s. 288—289.
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3. «szereg rozmow, negocjacji i innych dziatan majacych doprowadzi¢ do porozumienia
miedzy stronami konfliktux»?.

W kazdej z tych definicji widzimy, iz warunkiem zaistnienia dialogu jest uzycie mowy.
Tymczasem dialog u Deligny’ego nie jest wcale tak oczywisty, bowiem wydarza si¢ poza mowa
I poza jezykiem. Daniel Trohler z Uniwersytetu Wiedenskiego w swojej ksigzce ,,Languages of
Education” (,,Jezyki Edukacji”) przytacza za szwajcarskim lingwistg Ferdinandem de Saussure
definicje¢ jezyka i mowy: ,(...) lingwistyka (...) sktada si¢ z dwoch czgsci: pierwszej, ktora
tyczy si¢ tego, co nazywamy langue, systemem jezykowym, pasywnym zbiorem, i drugiej,
ktorg jest parole, mowa, czynna sita i prawdziwy poczatek zjawiska, ktore mozna dopiero
dostrzec w jezyku” 3.

Dalej Trohler dodaje za de Saussure’m, iz langue jest ustanowiony spotecznie I nie
zalezy od jednostki, chociaz oczywiscie zawiera w sobie ten istotny, indywidualny wymiar,
kiedy jednostki postuguja sie jezykiem, po wczesniejszym zinternalizowaniu go i ustanowieniu
subiektywnym $rodkiem wyrazenia Siebie. W swoim spolecznym wymiarze langue jest
intersubiektywny, a zatem poprzez system bardzo konkretnych nawykow jezykowych pozwala
ludziom zrozumiec¢ innych i samych siebie, co uwaza si¢ powszechnie, iz powinno by¢ jednym
z celow edukacji. Zarysowuje si¢ tu zatem interes techniczny Habermasa, gdy mowimy o tak
skonstruowanej edukacji, ktora dostarczataby narzedzi do ustanowienia jezyka
umozliwiajgcego rozumienie siebie i innych podmiotow. Socjologia owe ,,inne podmioty”
nazywa aktorami zycia spotecznego, natomiast Deligny nie miat na mysli jedynie komunikacji
Z ludzmi, lecz r6znymi bytami w ogole. Stad postulowat uwolnienie si¢ spod wiadzy nawykow
jezykowych, czyli méwiac najprosciej catej tej struktury jezykowej, ktora zamieszkuje nasze
myslenie, przekonania, nasz sposéb dziatania, funkcjonowania, percypowania $wiata, na
podstawie ktorych dokonujemy takich, a nie innych sadéw, podejmujemy takie, a nie inne
decyzje zarowno na poziomie prywatnym, jak i publicznym (politycznym, spotecznym,
gospodarczym, itp), prowadzimy w taki, a nie inny sposob konkretne dyskursy, w ktorych
reprezentujemy inne podmioty badz byty zyjace w $wiecie, ktory zamieszkujemy wspdlnie.
Stad krotka juz droga do wywarcia przemocy na podmiotach/bytach, ktore nie sg zdolne
postugiwac si¢ jezykiem, w jakim ustrukturyzowani sa ci ludzie, ktorym konwencjonalnie

przypisuje si¢ tzw. normalnos¢.

2 Stownik jezyka polskiego PWN.
3 D. Trohler, Languages of Education Routledge 2006, s. 196.
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Jak juz wspomniatam wczesniej, de Saussure pisat takze o parole, ktora (tak jak langue)
zawiera w sobie spolteczny i jednostkowy wymiar. Z jednej strony parole wyraza indywidualne,
jednostkowe urzeczywistnienie jezyka w konkretnym akcie mowy, a z drugiej, w swoim
spotecznym wymiarze jest przestrzeniag, W ktoérej odbywa sie dialog migdzyludzki, ktory
generuje nowe znaczenia lingwistyczne zmieniajgce jezyk. Przy okazji widzimy, jak langue

i parole sa ze soba w skomplikowanej relacji, bedac od siebie zalezne®.

2. Dialog z niemymi dzie¢mi autystycznymi w $wietle pracy pedagogicznej Fernanda
Deligny’ego

Jaki jest zwiazek powyzszego z kwestia dialogu w $wietle praktyki Fernanda
Deligny’ego i jakie znaczenie niesie ten zwiagzek dla edukacji? Zeby uchwyci¢ owa zalezno$¢,
nalezy odrzuci¢ normatywne rozumienie jezyka i mowy, jako systemu znakow, wiec
paradoksalnie w jakims$ stopniu nalezatoby odrzuci¢ Saussure’owska definicje jezyka i mowy.
Ale to nie do konca jest paradoksem. Poniewaz to, co jest szczegdlnie interesujgce W jego
definicji w kontekscie pracy Deligny’ego z niemymi dzie¢mi autystycznymi to dwa konkretne
momenty. Pierwszy, gdy, jak juz wyzej wspomniatam, jezyk opisany jako intersubiektywny
umozliwia zrozumienie innych i siebie samych. Deligny pisal, ze ,jedynym obiektem
transformacji jestesmy my sami®, w domysle - powinnismy by¢é my sami. My, czyli doroéli,
nauczyciele, wychowawcy, terapeuci, rodzice, itd. Praca z niemymi dzie¢mi autystycznymi
i starania o to, by tworzy¢ (by¢ moze ciagle na nowo) alternatywne sposoby nawigzywania
dialogu i relacji z nimi zmieniaja wychowawce, jego dotychczasowy sposob myslenia
I dziatania, jego nawyki. W swojej praktyce pedagogicznej Deligny nie zamierzal poddawac
wychowanka jakie$ konkretnej zmianie czy terapii; nie pragngt go normalizowa¢, edukowac,
czy - za Florianem Znanieckim - urabia¢ do spoteczenstwa, ale poprzez prace z nim - ktora
rozumiat jako wspotegzystowanie W Srodowisku pozainstutucjonalnym i bliskim kontakcie
z przyrodg - zmiana winna zachodzi¢ w wychowawcy, w jego sposobie myslenia, dziatania,
nawykowego funkcjonowania. Warunkiem podstawowym pracy wychowawcow [presence
proches], ktorych Deligny zatrudniat do wspotbycia z wychowankami byto przyznanie dziecku

jego prawa do bycia soba, do bycia w petni akceptowanym.

4 D. Trohler, Languages of Education Protestant Legacies, National Identities, and Global Aspirations,
Routledge 2013, s. 4.
5 F. Deligny, The Arachnean and other texts, Univocal Publishing 2015.
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Ta pozadana przez Deligny’ego transformacja w wychowawcy ponickad odnajduje
swoj wyraz w tym, gdy rodzic dziecka autystycznego wypowiada w rozmowie wazne zdanie
w rodzaju: ,,To ja ucze¢ si¢ 0d mojego dziecka, ucze si¢ go takim, jakim jest.”

We fragmencie dotyczacym Kanta, Gadamer pisze: ,,Wtasciwy bowiem moralno$ci
charakter nakazu z gruntu wyklucza refleksje porownawcza.(...) Jest (...) moralnie nakazane,
by abstrahowa¢ od subiektywnych, osobistych uwarunkowan wtasnego sadu i przyjac¢ punkt
widzenia innego™®.

Jaki jest punkt widzenia innego, ktory nie postuguje si¢ zadnym znanym nam jezykiem,
a jedynie takim sposobem komunikowania siebie, ktory musimy dopiero odkry¢, nauczy¢ sie
go, a i tak nie bedzie ten sposob ustanowiony raz na zawsze? Na odkrycie punktu widzenia
innego musimy sobie zapracowac, odrzucajac nasze wiasne przedsady, przekonania, nawyki
jezykowe, itd., porzucajac zadzg narzucenia naszego punktu widzenia innemu.

W artykule ,,Sounds of Silence: narrative research with inarticulate voices” Tim Booth
i Wendy Booth zwracaja uwage na zagrozenia, jakie ptyng z tempa przeprowadzanych badan
(,fast research”) nastawionych na szybkie rezultaty. Postulujg powrot do antropologicznej
tradycji, ktora zaktadata, ze uczenie si¢ komunikacji z badanymi podmiotami zajmuje po prostu
duzo czasu’. Deligny uczy! sie tego przez niemalze 50 lat swojej praktyki. Co dzi$ 0 szalenczym
tempie prowadzonych badan powiedzieliby panstwo Booth?

Belgijska filozof Isabel Stengers postuluje wprowadzenie figury idioty (nawigzanie do
,Idioty”” Dostojewskiego), jako kogos, kto nas spowalnia, wyprowadza z pewnos$ci wlasnych
sadow i obranej drogi®. Taka figura moglaby sprowokowa¢ nas do obrania innego sposobu
stuchania, rozumienia, wyrazania siebie. Przeciez w jakims$ gleboko humanistycznym i wcale
nie pejoratywnym sensie wychowankowie Deligny’ego - nieme dzieci autystyczne
I nieprzystosowana spotecznie mtodziez - petlnig funkcj¢ figury retorycznej, oznaczajacej
kazdego, kto wytraca nas z cieptego i ciasnego kata wtasnych przekonan i konwencjonalnych,
schematycznych dziatan.

Drugim momentem, ktory =zainteresowal mnie w Saussure’owskiej koncepcji
lingwistyki jest to, gdy parole w spotecznym wymiarze rozumiana jest jako przestrzen

tworzenia nowych znaczen, ktore zmieniaja jezyk. W przypadku niemych dzieci autystycznych

6 H-G. Gadamer, Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, przet. Bogdan Baran, Krakow 1993.

7 T. Booth, W. Booth, Sounds of Silence, 1996, s. 67.

8. Stengers, The cosmopolitical proposal, in Bruno Latour & Peter Weibel (eds.), Making Things Public. MIT
Press. pp. 994--1003 (2005),

https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4108142/mod_resource/content/1/2%20-
%20the%20cosmopolitical%20proposal%20Stengers.pdf
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naturalnie nie mamy do czynienia z mowa per se, ale z rodzajem komunikacji niewerbalnej,
zachowaniami 1 przestrzeniami dziatania, ktére dopiero staja si¢ miejscem generowania
nowych znaczen, alternatywnego dialogu, bez zaposredniczenia stowem i pismem.

Deligny odkrywat i tworzyl alternatywne sposoby nawigzania dialogu z niemymi
wychowankami z autyzmem, ktorzy pozostawali po opieka jego i innych wychowawcow w
gorach Cevennes we Francji. Nazywat siebie ,tworca okolicznosci”. Jego praktyka
I metodologia obejmowaty kreatywne tworzenie okolicznosci i $rodowiska (milieu)
funkcjonowania dzieci autystycznych w taki sposob, by mogly angazowaé si¢ w czy
wykorzystywa¢ swoje wiasne formy komunikacji i interakcji. Bez watpienia ten rodzaj
praktyki odzwierciedla szerokie, inkluzywne pojecie dialogu nie ograniczanego standardowymi
normami spotecznymi, odwotaniem sie do tradycji czy stownikowymi definicjami®. Oryginalny
sposob rejestrowania funkcjonowania i interakcji dzieci autystycznych przez rysowanie
rozlicznych map, z zaznaczeniem ich kierunkow poruszania si¢ i dziatania $wiadczy
0 unikalnym rozumieniu spotecznych interakcji bardziej w kategoriach przestrzennych
I behawioralnych wzorcow niz czysto werbalnych transakcji. A zatem to nie mowa, a wspolna
aktywno$¢ i wspolne doswiadczenia, i wspoétistnienie we wspoélnej przestrzeni, moga by¢
rozumiane jako dialog bedacy zrodtem gtebokich wiezi.

Drugim - po tworzeniu milieu - rodzajem metodologii Deligny’ego bylo stworzenie
koncepcji ,,pajeczej sieci” (,Arachnean network”) 1° ktora podkresla sposob bycia polegajacy
na wiaczaniu wszystkich w siatke relacji, nadajac - ponownie - zdecydowanie wigksze
znaczenie czynnosciom i do$wiadczeniom, niz jezykowi mowionemu. Obrazuje to jego
alternatywng wizj¢ zycia spotecznego, zycia wspolnotowego (communal living) czy tego
rodzaju spoteczenstwa, ktore Deligny nazywat ,primordial communism’, gdzie centralng osia
sa wspolna przestrzen i wspolne doswiadczenia, a jednostki zyja ze soba w sposob, ktory

zacheca do rozumienia sie i troszczenia o siebie nawzajem®?.

3. Podsumowanie i wnioski

Widzimy zatem, jak powyzej zarysowane innowacyjne w swojej istocie podejscie tego
oryginalnego francuskiego mysliciela dostarcza nam glebokiego wgladu w potencjat
alternatywnych form dialogu oraz spotecznego zaangazowania, Szczegolnie w kontekscie

wlaczania takich podmiotow, jak nieme dzieci z autyzmem, czy w ogole 0sob

° F. Deligny, The Arachnean and other texts, Routledge 2015, s. 160.
10 1bidem, s. 12.
11 Ibidem, s. 88.
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neuroréznorodnych; a moze jeszcze inaczej - wszelkich otaczajacych nas bytow. Pobrzmiewa
tu dobrze styszalna nuta ekokrytyki - kierunku, ktory traktuje o holistycznym rozumieniu
naszych relacji z przyroda i1 ze $wiatem w ogole. Wydaje mi si¢, ze Deligny zgodzitby si¢
z ekokrytykami, ktorzy podkreslajg warto$¢ i odpowiedzialnos$¢ wynikajacg ze wzajemnych
powigzan W $wiecie, ktadgc akcent na inkluzywno$¢, réznorodno$é i rozumiejace relacje w
szerszym, bardziej holistycznym konteks$cie. Obie strony sa zwolennikami wspolnot
wspierajacych | promujacych te wartosci - wspolnot, ktore zauwazajg i doceniajg rozmaito$é
istot i sposobow bycia oraz wzajemne potaczenie we wszelkich formach zycia.

Dzigki mapowaniu przez presences proches'? wedrownych S$ciezek i gestow
podopiecznych, mamy nowa mozliwo$¢, aby rozciaggnaé granice naszego rozumienia i lepiej
poznac¢ ich sposoby funkcjonowania, co ilustrujg liczne rysunki, ktore zastugujg na miano sztuki
prowokujacej do myslenia na temat cztowieka i kazdej istoty zyjacej w kategoriach przestrzeni
i aktywnosci oraz zrozumienia innego wymiaru ludzkiej i nie-ludzkiej egzystencji. Praktyka
mapowania Deligny’ego, czyli sledzenia (tracing) ruchéw dzieci autystycznych, pozwolita na
uchwycenie ich naturalnych linii wedrownych, ktore obrazuja sposob, w jaki nawigzywana jest
przez nich komunikacja, czy to z drugim czlowiekiem, czy innym elementem S$wiata
ozywionego badz nieozywionego. ¥ Mapping umozliwia znalezienie pewnych wzorcow
ukazujacych, jak jednostki nawiguja po relacjach z innymi i po otoczeniu. Ta metoda rezonuje
Z siecig pajeczg - arachnejska siatkg informujca 0 uktadzie potaczonych ze sobg i jednoczesnie
réznigcych si¢ od siebie podmiotow.

Deligny pragnat stworzy¢ i de facto stworzyl takie milieu ktore pozwolito na
uszanowanie i docenienie innego, unikalnego sposobu zycia i komunikowania si¢ niemych
dzieci z autyzmem. Sprzyjajace temu mialy by¢ srodowisko wiejskie, bliski kontakt ze
zwierzetami | naturg oraz proste, codzienne zajecia, w Ktore moga wiaczy¢ si¢ podopieczni.
Film Deligny’ego i Renauda Victora ,,Ce gmain, la” (1976) ukazuje, jak wychowawcy
i wychowankowie wspdlnie wyprowadzaja owce na pastwisko, karmia kury, szyja ubrania,
przygotowujg positki, kroja warzywa, wrzucaja sktadniki do gotujacej si¢ wody w garnku, itp.
Wszystko to odbywa si¢ na swiezym powietrzu, przy akompaniamencie spokojnych,
naturalnych dzwigkéw otoczenia, w towarzystwie ptakow, gor, rzeki, potoku, drzew, skat -

elementow przyrody, ktore zajmowaty uwage niemych dzieci autystycznych.

12 1pidem, s. 109.
13 1pidem, s. 54.
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Tomasz Szkudlarek w swojej ksigzce On the Politics of Educational Theory w sposob
inspirujacy prze$wietla metafory w dzietach Herbarta i Rousseau. * Pisma Deligny’ego sa
utkane z metafor, ktore nie petnig li tylko funkcji figur retorycznych, lecz sa niejako dobrze
spreparowang bazg, fundamentem, ktéry trzyma styl i przemyslenia Deligny’ego W $cista
calos¢. Jako mito$niczka tkanin artystycznych, postuze sie terminologig krawiecka,
a konkretnie pojeciem dekatyzacji, ktory w kontekscie podjetych przeze mnie rozwazan mogiby
oznaczac, iz nawet po wykrojeniu czy wydobyciu prostych, wygodnych i jednoznacznych
sformutowan, fundamentalne sensy tekst niesie w metaforach i tym, co mi¢dzy stowami, gdyz
nimi wiasnie i tg z pozoru niewidoczng tre$cig zostal przed ,,przemystowa obrobkg™ nasycony.
Warto podkresli¢, iz samo ¢wiczenie odczytywania pism Deligny’ego jest praktyka
pedagogiczng, a Scislej auto-pedagogiczng, czyli auto-transformuujgcg, a owo ¢wiczenie
przektada si¢ W sposob naturalny na nasza lepsza zdolnos¢ odczytywania gestow, zachowan,
mimiki, dzwiekow Innego, innego ode mnie, innymi stowy na wszelkie relacje
z podmiotami/bytami komunikujacymi si¢ W niekonwencjonalny sposob.

Nierzadko zdarza si¢, ze w konwencjonalnej komunikacji ludzie dopuszczajg si¢ -
czasem nieswiadomie, a czasem z absolutng premedytacja - przeinaczen, ktore prowadzg do
nieporozumien, zaktaman, a nawet przemocy; do poczucia supremacji nad tymi, ktorzy sg
,»inni’, etc. Widzimy zatem, jak przy okazji wytania si¢ tu interes emancypacyjny Habermasa.
Deligny przez cata swoja karier¢ nauczyciela i wychowawcy dopatruje si¢ (w pierwszej
potowie XX w.) mechanizmoéw zniewalajacych i konformizujacych spoteczenstwo, i w tym
duchu - krytyki kapitalizmu oraz zinstytucjonalizowanych form edukacji, wychowania
i leczenia nastawionych na ,wyprodukowanie” mas uzytecznych, pragmatycznych,
skutecznych, nastawionych na zysk - prowadzi swoja praktyke pedagogiczng do konca swoich
dni.

Stowem zakonczenia, t0, CO mozemy wspotczesnie ,,wzig¢” z pedagogii Deligny’ego
jest nasze refleksyjne staranie o to, by:

1. poprzez praktyke pedagogiczng i relacje z innymi, przeobrazié¢ siebie samych i wyzwoli¢ ze
struktur, ktore narzucajg nam sposob myslenia i dziatania w obszarze edukacji;

2. odkrywaé nowe jezyki i inne sposoby komunikacji > z podmiotami innymi od nas;

14T, Szkudlarek, On the Politics of Educational Theory. Rhetoric, theoretical ambiguity, and the construction of
society, Routledge 2016.
15 E. Meijer, Jezyki zwierzqt , Marginesy 2016.
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3. tworzy¢ nowa teori¢ pedagogiczng majaca potencjal wpltywaé na dziatania edukacyjne
i polityke edukacji 1° a co za tym idzie, ksztattowaé dyskursy i relacje spoteczne.

Stworzy¢ nowa teori¢ pedagogiczng Oznacza w $wietle pedagogii Deligny’ego
zrekonfigurowanie pojecia dialogu i relacji, do czego ten francuski mysliciel, zdaje si¢, zachgca

nas dzisiaj catym swoim pedagogiczno-artystycznym dorobkiem.

18 T. Szkudlarek, On the Politics of Educational Theory. w rozdz. | , Theory, (in)visibility, ad totality

33



DIALOGUS. NAUKOWE CZASOPISMO HUMANISTYCZNO-SPOLECZNE 1/2024

THE DIALOGUE ACCORDING TO FERNAND DELIGNY’S PEDAGOGY

Abstract: The aim of the article is to make a reader familiar with basic concepts of Fernand
Deligny' pedagogy. Deligny (1913-1996) was a pedagoue, an artist, a writer and an ethologist.
He worked with mute autistic children and socially disfunctional youth. The article covers the
problems of the language (as a structure determining our ways of thinking), conventional
communication and non-verbal communication consisting of the community of experiences,
reading mute children's gestures and body language, mapping their movements and activities,
depicting their rituality. Referring to Deligny's works and other research, the author formulates
possible guidelines and solutions for contemporary education determined by the paradigmes of
economy such as: efficiency, utility, practicality, but also rush and profitability. Contrary to such
paradigmes, Deligny draws our attention to these subjects, and groups which do not represent
the requirements of modern economy. He wants us to reflect on "another way of being" and
take care of the values, which currently only education and art can take care of.

Keywords: Fernand Deligny, non-verbal communication, mute autistic children, another way
of beig, mapping, tracing, community of experiences, language, normativity, circumstances,
milieu, network, eco-criticism, inclusivenss, difference.
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